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RESUMO

GARCIA, Hagrayzs Rosdemoria, identidade e etnicidadetemadrias escolares decentes
afrobrasileiros na Universidade Federal de Matos&vodo Sul2010. 120 f. Dissertacao
(Mestrado em Educacao). Faculdade de Educacao,etdidade Federal da Grande
Dourados, Dourados-MS. 2010.

Este trabalho esta inserido no campo das abordatgersstoria da educacao brasileira e
reflete sobre a histéria, memoria e identidade dieites escolares. Numa perspectiva
multidisciplinar entre Historia, Sociologia e Edgéa, por meio do uso de fontes orais,
analisa, por meio de memoérias de docentes afrédirasi da Universidade Federal de Mato
Grosso do Sul, a relacdo entre a memoria de sapdotias escolares e sua identidade
profissional, enquanto docentes universitarioshbafrsileiros. Um dos principais objetivos foi

refletir acerca das clivagens de afro-descendémeia memoéria escolar e identidade

profissional destes professores, bem como reladama participacdo politica destes sujeitos,
no decorrer de sua trajetoria, sobretudo enquamimerdes da maior e mais antiga
universidade do estado de Mato Grosso do Sul. fex@es levaram ao dimensionamento de,
em gue medida, memoria, identidade e etnicidad® estacionadas na formacéao e identidade
docente.

Palavras-chave histéria da educacao; memoéria; identidade docaiffrtgbrasileiros; Mato
Grosso do Sul.



ABSTRACT

This paper is inserted in the field of Brazilian ugdtion History and reflects about the
history, memory and identity of school subjects.dbhalyses was taken by the memories from
the afro-Brazilian descents at Federal University Mato Grosso do Sul, in a
multidisciplinary perspective among History, Soogy and Education, besides using oral
sources, the relation between their school backgt@nd their professional identity, as Afro-
Brazilian university teachers. One of the main ¢tésgwas to reflect about the cleavages
between Afro-descents school memories and profeglsidentity of these teachers, as well as
relate them to their political participation alotizeir career, as teachers of the biggest and
most ancient university of the State of Mato Grasscul, Brazil. These reflections led to the
dimension, as memory, identity and ethnicity, aetated to the teaching identity and
education.

Key-words: History of Education; Memory; Teacher identity; &dBrazilian; Mato Grosso
do Sul State/Brazil.
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INTRODUCAO

A memoria, onde cresce a historia, que por suaavetimenta, procura

salvar o passado para servir o presente e o fuleeemos trabalhar de

forma que a memoria coletiva sirva para libertaz@do para a servidao dos
homens. (LE GOFF, 1996, p. 477).

Para a compreenséo do presente trabalho, fazeess@io conhecer os caminhos
percorridos até o ingresso e desenvolvimento dibgl@s no mestrado. O marco inicial do
interesse pela tematica etnicorracial deu-se amag@raduacdo. Num primeiro momento,
Nosso interesse ndo estava voltado exatamenteapayaestdes étnicas e sim para a questao
do preconceito com criancas obesas no ambientdagsatteresse surgido de vivéncias

pessoais na trajetdria escolar.

Ndo sendo possivel a realizacdo desse estudodod@d escassas pesquisas e
escritos sobre a tematica, decidimos, a partirndentivo de alguns professores, estudar a
problematica do preconceito com criancas negraseste no ambiente escolar. Por meio das

leituras e no desenrolar da pesquisa, o intereagmi&ao pela tematica foram aumentando.

Essa aproximagdo com o tema nos levou a desemvalvenonografia, nela
trabalhamos as relacdes étnicas na escola; bem, c@melacionamentos entre as criancas e
professores, enfocando o preconceito racial nesbéeate. Por meio desse trabalho pudemos
concluir que existe preconceito racial na instéoicde ensino, manifestado através de
brincadeiras, apelidos e muitas outras atitudesidacas ndo negras e, por vezes, até mesmo

de docentes, 0s quais ndo estavam aptos a trabalhaa diversidade na escola.

Posteriormente, veio a Especializacdo em Educkgiasiva e Diversidade, a qual
nos despertou um maior interesse pela teméatica. oCbtabalho de conclusdo desta
especializacdo, desenvolvemos um artigo, com baseamografia de graduagdo somada as
pesquisas bibliograficas. Quanto mais liamos sobassunto, mais despertava o interesse

pela temética.

Com o término da Especializacao, ingressamos rsm @e Mestrado em Educacao,
onde optamos pela linha delistéria, Memoria e SociedadeNeste curso, muitos
conhecimentos foram adquiridos acerca de divensest@ies educacionais, porém, de maneira

especial, nos envolvemos mais com as disciplinastigiavam ddistoria e memoria essas
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qgue nos auxiliaram na definicdo dos conceitos edisasiss6es que proporcionaram manter o

rigor cientifico do trabalho aqui apresentado.

Ao ingressar no curso, apresentamos no pré-prpgtgpectivas de trabalhar com
Historias de vida dos docentes afrobrasileirosUtasersidades Publicas do Estado de Mato
Grosso do Sul. Diante das leituras voltadas pacuestdes étnicas, historia e memaoria e com
a ajuda do professor orientador, que também debenestudos voltados para tematica, o

pré-projeto foi lapidado, dando origem a este traba

O presente trabalho encontra-se inserido no campabdrdagens da Histéria da
Educacdo Brasileira, e busca refletir sobre a thi#stdnemodria e identidade de sujeitos
escolares, engendrando uma perspectiva multidisaiplentre Histéria, Sociologia e
Educacgéo, por meio do uso de fontes orais, atrd@gsnemorias de docentes universitarios
afrobrasileiros da Universidade Federal de Matos&valo Sul (UFMS).

Analisamos aqui as memoérias da trajetoria escolaa adentidade desses
profissionais, refletindo sobre as clivageme afro-descendéncia na meméria escolar e
identidade profissional destes docentes. Tendo dimin@ de pesquisa a histéria da educacao,
Nnosso recorte se da entre memoria educacionalteragjubordando trajetoria docente dos

professores entrevistados.

A pesquisa limitou-se a cidade de Campo Grandes sedmaior e mais antiga
Universidade Publica do Estado. Nosso universandestigacédo foi por amostragem, sendo
considerados apenas os docentes com vinculo ef@wursados) que atuam na sede da
reitoria e que se autodeclararam afrobrasileirogo lonos primeiros contatos
Desconsideramos as unidades universitarias desctittades, por questdes de viabilidade da

pesquisa.

Ao abordar o docente, tivemos a pretensdo de bysmamemorias educacionais
pessoais, as diferentes temporalidades de suattrag escolares como estudantes, desde a
pré-escola até a pos-graduacgdo, remetendo a uerdpads, em média, trinta anos, em alguns
casos, de cinquenta anos. Como ja observado, optporoprofessores afrobrasileiros pela

insercdo que temos em pesquisas que tratam débgsi@thicas na educacdo. Com base nas

! Entendida neste trabalho por uma concepcéo amfgipa, para falar de questdes étnicas, diz resgeit
derivacdo, marcas culturais e identitarias. (enteedto a partir de orientacdes para a escrita diedialho).
2 Via formulario de investigacao.
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literaturas de Historia Cultural e Histéria da Ealcdio € que contemplamos a valorizacao

étnico-cultural dos sujeitos investigados.

A relevancia dessa pesquisa deu-se, tanto pelaidapa inerente de contribuicéo
para o coletivo de professores universitarios afsiteiros, quanto a reflexdo sobre sua
trajetéria educacional, sua identidade profissi@aeu papel social. Da mesma forma, essa
pesquisa foi importante pela urgéncia em alcanganemérias do pequeno contingente de
professores no acesso ao magistério universitdvlostra-se, ainda, oportuna, pelas
representacdes e relatos de experiéncias desa®sugs futuras divulgacdes junto a outros
espacos sociais e as proximas geracfes. Considei@nm uma pesquisa inédita, ndo pelo
objeto, que ja foi estudado em outros contextos, pedo diferenciado olhar proporcionado
pela abordagem utilizada.

Salientamos a importancia de a pesquisa ir ao énocdos estudos dos orientadores,
desta forma, esta também se aproxima dos trabalbosrientador Reinaldo dos Santos,
voltados para histdria de instituicbes e sujeisxokares e, ainda, pela perspectiva de futura
atuacdo junto ao Laboratorio de Documentacdo, tbsté Memoria da Educacdo da
Faculdade de Educacao (FAED).

Para realizar esta pesquisa, levantamos algungianasentos que nos fizeram
refletir sobre questbes étnicas pelo viés educatices diferencas de tratamento pela
condicdo étnica constituem referenciais importantes memorias escolares de professores
universitarios afro-brasileiros da UFMS? Como oceoro seu desenvolvimento enquanto
pessoa afro-brasileira, diante da opressora sat@edmasileira? A condicdo de afro-

descendente é um referencial importante na vivéitgatitaria desses profissionais? As

memorias sao capazes de revelar as caracteridéicgdentidade dos sujeitos?

Nosso objetivo estava em conseguir analisar a @aet@a da etnicidade na vida
cotidiana e na constituicdo identitaria dos docenteversitarios afro-brasileiros da UFMS e,
ainda, perceber clivagens desses docentes comeemrefidis nas memorias de trajetéria
escolar, bem como, dimensionar a importancia dalicdao de afro-brasileiros em suas

vivéncias cotidianas.

Partimos do pressuposto de que as clivagens deledaendentes sdo referencias de
muita importancia as memorias escolares, cremosegga importancia ndo ocupa lugar
relevante na vivéncia profissional da maioria defeparticipacdo politica destes professores
ndo foge a média, pois, em sua grande maioria¢ rinicamente militante. Tais hipéteses sé
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foram negadas ou confirmadas mediante a realizég@esquisa.

Envolvemos em nossa metodologia quatro gruposemders. Ogeferenciaisde
abordagem constituidos por leituras sobre historia da edficahistoria cultural e cultura
escolar, a partir de subsidios da Nova Historidutail patrocinados por exemplo, por obras
de Lynn Hunt (1992), Jacques Le Goff (1996) e RoGeartier (1990), num arranjo
metodoldgico interdisciplinar entre a historia, @cislogia e a politica. Oseferenciais
tedrico-conceituaiestao inseridos nas reflexdes sobre conceitos coemaoria, identidade e
etnicidade, a partir de autores como Walter Bema(hb80), Maurice Halbwachs (1996),
Pierre Nora (1984 -1993), Marcia D’Alessio (1993Paula Monteiro (1987 -1997), dentre
outros. Ogeferenciais tematicosnvolvem leituras sobre formacéo de professores)dnas
escolares e afro-brasilidade em artigos, livrosselitacdes e teses da literatura recente das
areas de Sociologia, Antropologia e Pedagogia.fiRgro que diz respeito aaggferenciais
metodolégicoembasados nas metodologias de estudo de pairéstoria oral em Marieta
Ferreira (1996), Verena Alberti (2004) e Reinalds &antos (2000).

Com relacdo aos procedimentos metodoldgicos adatdolam realizadosm oito
etapas distintas, porém relacionadas entre si. élamente, pontuamos pgesquisa
bibliografica de fundamentacéo tedricaom leituras de obras sobre historia da educacéo,
histdria cultural e cultura escolar; posteriormedi&senvolvemos esquisa bibliografica de
fundamentacéo tedrico-metodolégiaam leituras de obras metodoldgicas sobre abondage
quantitativas e qualitativas, historia oral, estut¥o painel, participacdo e sobre conceitos

como memoria, identidade e etnicidade.

Apés essas duas etapas, partimos pgasguisa bibliogréfica de fundamentagéo
tematica, com leituras como formacdo de professores, mema@saolares, histéria afro-
brasileira e sociologia da cultura, além de obodses memoria e identidade de professores
negros. Em seguida, veiopesquisa documentafjue consistiu no dimensionamento dos
professores afro-descendentes vinculados as ig8étiestudadas, bem como, dados sobre o
quadro docente para identificar os sujeitos estgladsua propor¢cao em relagcéo ao total do

corpo docente.

® Metodologia de estudo e pesquisa bastante utiizaelos estudiosos das areas sociolégicas. Pode ser
entendido como um instrumento de analise das masdasgciais. Consiste em trabalhar com um numero
determinado de pessoas inicialmente e apés umtewento geral dos dados pré selecionar somentdaaque
que se encaixam no perfil de seu objeto de pesquisa
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Por fim, desenvolvemos Resquisa de campa;om formulario investigatorio,
guestionario e acompanhamento junto aos professstadados. Realizamos Bstrevistas,
coleta de depoimentos orais junto a uma amostratgeprofessores, &nalise dos dados e

Elaboracéo da dissertacéo

Este trabalho estruturou-se em trés capitulos, cpadd com sua importancia
singular. Destacamos que cada capitulo ndo foigoende forma isolada, acreditamos que
eles se relacionam entre si, em seus conceitostelmos, para o entendimento do trabalho

completo.

O primeiro capitulo diz respeito as questdes teecanceituais, nele trouxemos as
construcdes e desconstru¢des dos conceitosed®dria, identidade, etnicidadeas relagbes
existentes entre esses elementos. Esta abordagestude fez-se necessaria pela forma como
nosso trabalho foi construido, pois trabalhamogesabhipdtese de que as memodrias dos
sujeitos nos possibilitariam conhecer sua idengdadhinda perceber sua afirmacédo étnica,
diante do contexto histérico social em que ele iestgrido. Nesse sentido, ainda no primeiro
capitulo, trouxemos o itemafirmacdo social do afrobrasileironeste fizemos um breve
apanhado historico de como se deu a formacado tdeatido afrobrasileiro no Brasil,

valorizamos aqui sua historia, cultura e costumes.

No segundo capitulo situamos o leitor do espageofifistorico e geografico onde
estdo inseridos 0s n0ssos sujeitos de pesquisae sestido, abordamos um pouco da histéria
da constituicdo do Estado de Mato Grosso do Sulcidade de Campo Grande e da
construcdo da UFMS. Apresentamos também um bakoeeca dos dados do IBGENEP
e 0s dados coletados na pesquisa de campo, qualteoarp quantitativamente os docentes

universitarios afrobrasileiros em ambito nacioneg¢gional.

Os dois primeiros capitulos nos deram subsidioa paconstrucdo do terceiro
capitulo, uma vez que, o primeiro nos deu embas@nearico para compreendermos como
trabalhar e analisar as memodrias, identidadesmeaféo étnica; e o segundo, nos deu suporte
para entendermos a formacéo social e realidadgradssao docente. Nesse sentido, no
terceiro capitulo apresentamos as memoarias essalaredocentes afro-brasileiros, memoérias
estas da educacao basica, da época de univergidhmdrabalho como docente universitario,

além de apresentar as analises sobre o0s regisgsoa@morias.

* Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica.
® Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Edutaisid\nizio Teixeirz..
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Para a compreensdo da pesquisa de campo, € mecessdecer os detalhes da
metodologia adotada. Na busca pelos docentes edsildiros que trabalham da UFMS, foi
pensada uma metodologia de pesquisa de campo gueossibilitasse chegar aos docentes
afro-brasileiros e constituir um nimero como deelevante. Porém sabiamos que essa busca
poderia ndo ser de grande sucesso, uma vez gueserapre as pessoas estdo dispostas a

responder aos questionarios.

Com acesso ao site da Universidade Federal de Batsso do Sul, pudemos
conhecer um pouco de como funciona a Instituicdmomo € sua organizacdo. Apds o
levantamento do nimero de Departamentos e docesrteamos em contato com todos os
departamentos, via telefone, e-mail e pessoalmdatejo, de maneira geral, uma boa
recepcao pelos (as) secretarios (as) e chefespdetaimento. O objetivo desse contato foi
obter autorizacdo dos departamentos para entragmosontato com os professores e entao

solicitar deles que respondessem ao formularideinic

Tendo formalizado os contatos com o0s professoreanfee os departamentos e
faculdades da Instituicdo, iniciamos a distribuigks formularios, que por sua vez foram
entregues impressos e enviado via web. No fornojldravia questdes basicas sobre os
docentes, tal como, telefone, e-mail, e uma questde declararia sua cor e seu interesse em

conhecer a pesquisa, para a qual estavam respanddéadnulario.

Junto aos formulérios encaminhamos uma Catéaapresentacdo da pesquisa. Nela

apresentamos os objetivos, a delimitacdo do teonsee desenvolvimento.

Ao realizar essa etapa da pesquisa de campo eacmsralgumas dificuldades, pois
nem todas as pessoas que formam abordadas se rarostagessiveis a responder o0s
formularios. No entanto, pelo baixo nidmero de dteemue participaram da pesquisa
respondendo o formulario inicial, alteramos algurgasstfes, tais como a relevancia do
quantitativo neste trabalho. Com a pequena propateédocentes interessados em participar
deste trabalho, optamos pela analise dos depoisjerdafigurando assim uma pesquisa de

amostragem.

ApOs o0 recebimento dos formularios, entramos emtatoncom os docentes

afrobrasileiros que declararam interesse pela EsqiNeste momento entregamos um

® Anexo 1
" Anexo 2



18

questionarid constituido por questdes objetivas, voltadas paeatrajetéria educacional e
profissional enquanto afro-brasileiro, e ainda tfiesss sobre sua participacdo politica no
decorrer dessas trajetorias.

Este questionario possibilitou conhecer um poucis s@bre 0s sujeitos da pesquisa e
nos auxiliou na construcdo do roteiro da entrevigatendemos os procedimentos como
sendo importantes na construcdo metodolégica dmltra de pesquisa. Cada nova etapa
revelou novas informagdes permitem as reflexdes prafundas a cerca dos dados coletados.

ApoOs o retorno dos questionarios, fizemos anals® Mesmos para construcdo do
roteiro da entrevista posteriormente entramos em contato com os docgeter marcar as
entrevistas. Dos oito docentes que inicialmentetra@sn interesse em participar da pesquisa,
apenas seis permaneceram acessiveis até a etamalesdo do trabalho de campo. As
entrevistas foram marcadas via telefone e por &-m@iacordo com a disponibilidade dos
docentes. O roteiro de entrevista estava voltadisicamente, para a sua formacao
educacional desde a educacédo basica ao ensindosupmEtas as questdes pensadas a partir

de sua origem afrobrasileira.

As entrevistas foram individuais, ao inicia-lasner@xpostos aos docentes o0s objetivos
e perspectivas da pesquisa. Como trabalhamos canermrias dos sujeitos, deixamos 0s
docentes a vontade para falar; a ndo interrupcaceldto das memadrias nos possibilitou
perceber fatos interessantes e relevantes, os, geaestivessem no rol de perguntas, talvez

nao receberiamagspostas com tanta espontaneidade.

A medida que os docentes encerravam uma fala, k&vesmnos o roteiro e faziamos
uma nova pergunta. Desta maneira conduzimos toslaantmevistas. De forma gerals
docentes se sentiram bastante a vontade para despamrs questionamentos. Percebemos a
inibicdo de alguns docentes, entretanto, entendess®s fato como natural, pois alguns ja
trabalharam com essa metodologia de histéria arahdp académicos ou enquanto docente.

As entrevistas tiveram duracdo média de 1hora 3Qtws ebhoras.

Apés esta breve apresentacdo da abordagem, dagéonewlo desenvolvimento deste
trabalho, gostariamos, antes de iniciar a leitws chpitulos deressaltar alguns pontos a

serem refletidos junto a essa leitura.

8 Anexo 3
° Anexo 4
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O primeiro diz respeito ao conceito que explictiamplicitamente estara presente em
todos os capitulos. Estamos nos referindo a “merhéntendida neste trabalho como uma
forma de valorizacdo soécio-cultural dos docentele esua historia de vida, uma vez que a

“memaria” nos apresentou formas diferentes e pdaties de vida e formacdo educacional e
social.

Além das discussdes e apontamentos que visaraonspas hipéteses iniciais deste
trabalho trazidos no desdobramento dos capitulpsntamos nas consideragfes finais a
sintese dos resultados obtidos através da readizdedte trabalho. Percebemos que a
formacdo da identidade do sujeito esta diretamigriela as suas memorias, marcadas por
qguestdes ligadas a sua origem étnica.

Com base nos resultados, entendemos que abordameansesta deveriam ser feitas e
estudadas com mais frequiéncia, pois a valorizagaasdjeitos pode fazer diferenca em sua
formacdo individual e identitaria. Portanto, tratartodos com respeito e oportunizar a
educacdo de qualidade a todas as criancas, podensemmaneira de pensar um futuro

diferente, com qualidade de vida a um numero ma@ipessoas, € ndo a minoria, como
vemos acontecer atualmente.



CAPITULO |

MEMORIA, IDENTIDADE E ETNICIDADE

1.1 Memoria, identidade e etnicidade: desmistificagipo conceitos

As mudancgas historicas e a constante transformdg&ociedade vém fortalecendo a
valorizagdo da memoria e da historia, podendo tr@zena momentos e acontecimentos que
marcaram um determinado grupo social, tornandomasss registros, um patrimonio
historico-cultural. Na atualidade, muitos sdo ebathos académicos que através da historia
oral, resgatam as mais variadas histérias de \pda,vezes baseadas em memorias de
infancia, memodrias de velhos, memadrias de imiggmeasta pesquisa, de maneira particular,

trata da questao étnica, constituida por memodadrd-brasileiros.

Ao pensar na constituicio de ‘Histéria de vidavemhos como referéncia a
metodologia da ‘Histéria Oral’. A partir de leitsrdeitas para realizacdo deste trabalho,
observamos que alguns intelectuais colocam o quesntonheciam por “Historia de vida”,

como sendo atualmente trabalho de “Histéria Oral”.

Porém, acreditamos que para a realizacdo do estuddistéria Oral, € fundamental
além da metodologia, ter em mente os principaimettos que caracterizam este trabalho.
Como elemento principal de Historia Oral, destacam@memoaria’, entendida como base da
metodologia de histéria oral. Além da memoria, termomo pilares dessa pesquisa, a questao
da ‘identidade’ e da ‘etnicidade’. A partir do emdenento desses conceitos, puderam ser
feitas as analises das memorias dos sujeitos destpiisa, 0s (as) docentes afro-brasileiros
(as) da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul.

Para falar em memodria, tivemos por base estudd3edgamim (1980), Halbwachs
(1990), Le Goff (1996), Pollak (1992), Von Sinso2®@0), dentre outros. Buscamos nao so
conceituar esse termo, mas também mostrar suaténp@ em nossa pesquisa. Memodria
aqui nao fica restrita apenas a acontecimentaodritiss, neste estudo direciona-se a discussao
para memarias educacionais dos (as) docentes i@sddiros (as), com o intuito de perceber
0s principais elementos de registro da memaoria hamneaassim construir sua histéria de vida,

de acordo com a proposta de estudo.
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E importante entender a memoria que, se encoréica apenas como fendmeno
individual, mas também, como fenbmeno coletivo eiadoNesse sentido, compreender a
memoaria individual e a memaria coletiéa extremamente importante para dar sentido a
pesquisa. Baseados em Von Sinsom (2000) compreesdanmemoria individual’ como
aquela em que o individuo se refere as suas psopneéncias, que tém influéncia da
memoria coletiva. No entanto, a ‘memoéria coletiv@ aquela que trata de fatos,
acontecimentos e pessoas importantes a um detelongnapo ou sociedade, sendo expressas

nos ‘lugares de memaridais como em monumentos, quadros, obras liter&ias,

A memoria ndo é um elemento de facil compreensammplexa. Sendo composta
por diversas caracteristicas que a apresenta eias Vil@rmas, possui especificidades que
resultam nas varias concepcdes de memorias endastram leituras antropoldgicas,
historicas, sociologicas, psicologicas e até meso® estudos da area de exatas. Por ter
conhecimento dessa ampla forma de como a memoda ger abordada, esta pesquisa se

restringe a concepc¢ao historica e socioldgica dadne.

Tendo em vista a diversidade de formas pelas gaaisnemodria pode ser
compreendida, tivemos como base os escritos eumakydas concepcdes de Pollak (1992),
que apresenta algumas caracteristicas de mema@ipegmeiam as discussdes desta pesquisa

e por conceitos trazidos por outros autores.

Os acontecimentos vividos pessoalmente e 0os \@ypetn grupo ao qual a pessoa esta
inserida, sédo os dois principais elementos comistisl da memoria individual e coletiva,
sendo que a memodria pode ser constituida por ‘pssedpersonagens’. As pessoas Sao
aguelas que podem ter passado pela vida do individuforma marcante, ou ainda que
permaneceram por longo tempo em sua vida. Os gens podem ser aqueles que por um
periodo curto se fizeram presentes na vida do iehdos que esta a fazer suas recordacoes.
(POLLAK, 1992).

Ao fazer a ligacdo entre os acontecimentos viviggl® grupo e a memoria, Pollak
(1992) explicou como as pessoas participam ‘poel#alde acontecimentos que nao estao
diretamente ligados a si, e sim a outras pessaagalorma acabam obtendo memoarias que,

por sua vez, ndo sao individuais e sim reais dpayru

E vélido lembrar que a constituicio da maioria mk@snorias se da por registros de
acontecimentos importantes, por vezes individupis,de acordo com situagcdes e momentos,

podem se transformar em coletivos. De forma maigplfficada, entendemos a memodria
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coletiva como um aprimoramento da memoria individisdo porque a memodria individual
nao se da sozinha, ela vem acompanhada de fagmsygsee personagens que a constituem
como memoria coletiva. Uma pessoa ao ter uma lemardo passado, tem uma memodria
individual, porém, ao fazer referéncia a outraspas ao falar dessa mesma lembranca, tem

uma memoria coletiva.

Le Goff (1996), ja afirmava em seus escritos solestoria e Memoédria” e a
importancia da memoria coletiva. O autor defendéde&a de que, com o avanco histérico
tornou-se visivel a importancia da memoria coletigaconstrucdo social. Cada individuo
acaba por ser ator dessa memoria coletiva (atderésemoria oral, depois escrita) e recebe

também os beneficios da mesma (quando registradauseus, bibliotecas e locais publicos).

Pela visdo de Halbwachs (1990, p. 51), percebemes‘cada memdria individual é
um ponto de vista sobre a memoria coletiva, [st¢ @onto de vista muda conforme o lugar
que ali eu ocupo, e [...] este lugar mesmo mudargkgas relacdes que mantenho com outros

meios”.

Voltando as varias caracteristicas que compdememdma, pensamos agora nos
marcos que a constituem. Os ‘vestigios datadosatadma’ estdo entre esses marcos. Eles
sdo os acontecimentos que ficam gravados com piaesas, em geral, datas especiais, tais
como, aniversarios, casamentos, nascimentos, moeasre outros. Podemos falar também
nos ‘lugares de memaria’, esses que por vezes evasdembrancas particulares, pessoais ou

coletivas.

Esses trés critérios, acontecimentos, personagehgages, conhecidos
direta ou indiretamente, podem obviamente dizgreigs a acontecimentos,
personagens e lugares reais, empiricamente fundadotatos concretos.
(POLLAK, 1992, p. 03).

A partir desta colocacédo consideramos a memoérn@aom elemento das lembrancas,
constituida por coisas, acontecimentos ou datasngmearam nossas vidas de alguma forma.
Sendo essas lembrangas ruins ou boas, elas mamtétagar guardado no consciente e
inconsciente de nossas lembrancas, podendo serdéasbe relembradas de acordo como sé&o
solicitadas, ou ainda, podendo ser lembradas intaiamente, por situacfes parecidas,
palavras e gestos similares aos que ja ocorrerapasgado. Todas essas lembrancas nao sao

constantes, porém estdo sempre prontas a serepridess.

Nesse sentido, “a lembranca € em larga medidaraommstrucdo do passado com a

ajuda de dados emprestados do presente e, aléa) disparada por outras reconstrucdes
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feitas em épocas anteriores e de onde a imagenuto@a manifestou-se ja bem alterada”.
(HALBWACHS, 1990, p. 71).

Pensando em lembrancgas, falamos em outra clagsiicde memodria, a ‘memoria
seletiva’, onde nem tudo fica gravado e registr&da, como o préprio nome diz, seleciona o
gue convém ao individuo, sendo para ele importaterdar posteriormente. Nesse sentido,
“A memoria é, em parte, herdada, ndo se refereagparvida fisica da pessoa. A memaria
também sofre flutuacdes que sédo funcdo do momemigue ela é articulada, em que ela esta
sendo expressa”. (POLLAK, 1992, p. 03). Partindesdepressuposto, a memoria se da a
partir da vida e da necessidade individual de eaapois a importancia dos fatos ndo pode

ser generalizada a todos os individuos.

A memodria seletiva pode estar ligada aos maisdas fatos e ndo somente aqueles
gue marcaram a vida da pessoa. Sao fatos quegpes,vsdo do cotidiano individual, e por
vezes podem ser de acontecimentos marcantes. Rorlado, ndo podemos generalizar e
colocar essa memoria seletiva como uma memdériaatada e organizada pelo individuo,
iSso porgue, por uma visdo psicoldgica, traumasbeais podem impossibilitar o individuo
obter lembrancas sobre determinado periodo da Aid&letividade da memoria diz respeito
as lembrancas selecionadas, ou seja, ndo € quadnuileranca, essas em geral sdo aquelas
que tém ligacdo com coisas que, de forma particeBw importantes para o individuo. A
seletividade varia de acordo com o interesse péaticle cada individuo.

Nesta pesquisa, ao buscar pelas memorias dos tdsceagros e afrobrasileiros,
esperamos que relatem suas memorias escolareg, alestiicacido basica até chegar a pos-
graduacgédo. Através da historia oral, temos a psétede registrar e trazer no terceiro capitulo
deste trabalho, os principais fatos desta etaaae vidas, marcos, e situacdes que para eles

foram importantes.

Pensando na incessante busca por memorias, aoneditque ndo se chega a lugar
algum sem que exista um planejamento criteriosa parganizacao delas, e para sua coleta,
€ necessario definir quem serdo os depoentes, e s quer deles. Walter Benjamim
apresentou-os como sendo “depoentesharradoresem um de seus escritos publicadOs:
Narrador de 1980. Para Benjamim (1980, p. 74),

[...] o narrador entra na categoria dos professerafos sabios. Ele da
conselho — ndo como o provérbio: para alguns casoas como o sabio:
para muitos. Pois lhe é dado recorrera toda un® Yidma vida, alids, que
abarca ndo so6 a propria experiéncia, mas tambés audros. Aquilo que é
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mais proprio do narrador acrescenta-se também elguaprendeu ouvindo.)
Seu talento é o homem que poderia deixar a meckaadeida consumir-se
integralmente no fogo brando de sua narrativa.deasisso o incomparavel
estado de animo que envolve o narrador [...]. @adar € a forma em que o
Justo encontra a si mesmo.

A partir da definicdo de Benjamim, percebemos wad®r como aquele que a partir
de suas lembrancas, vem contar sua historia de migt@ditamos que em suas memorias
possivelmente podem ser encontradas lembrancastiades personagens. Neste sentido ele é
um narrador que nos passa hao apenas suas memdivatuais, como também as memaorias
de um grupo, com o qual conviveu por algum tempestds narrativas encontramos relatos
em que o narrador nos expressara felicidade, Zastangustia, sentimentos que estardo

expressos em sua face, levando o pesquisador amanag situacdes contadas por ele.

A partir das lembrancas de um narrador, € posstwglecer as lembrancas de outros
individuos, que ndo nos contam suas lembrancas,estds presentes nas lembrancas do
narrador. De acordo com Benjamin (1980, p. 57)ta @ narrar caminha para o fim, pois
“Torna-se cada vez mais raro encontrar com pespgasaibam narrar direito”. Isso porque

muitas vezes a pessoa se atrapalha e se perdataosua propria histéria.

A memoéria muitas vezes ndo pode ser controlad@anizada pelo individuo que as
tém, com isso o narrador, ao contar suas lembrangdaas vezes, acaba por ndo obedecer a
uma ordem cronoldgica dos fatos. Por vezes podeeesg nomes, datas, imagens, pode
lembrar desses fora da ordem em que os fatos carrelesta forma, indo e vindo em suas

recordacoes.

A utilizacdo de imagens, fotografias e objetos sdéitificios que auxiliam na
recordacdo de narradores, que os fazem recordacal®ecimentos especificos que eles
foram utilizados ou vistos. “A tendéncia dos naorad é comecarem sua histéria com uma
apresentacao das circunstancias em que eles mésmasam conhecimento daquilo que
segue, quando ndo as déao pura e simplesmente oqueaéacia pessoal”. (BENJAMIN,
1980, p. 63). De forma geral, o narrador conta guéprias memaorias ou as que a ele sao
relatadas em um determinado periodo, transformasdem experiéncias, aqueles que o

escuta.

Aos pesquisadores cabe o cuidado na realizac@mtdavista, pois € comum que ao
escutar as lembrancas do narrador, caia na arraathllviajar em suas memdérias. Devemos

entdo nos manter firmes e com 0s objetivos ini@aismente, distantes do objeto e trata-lo
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apenas como sujeito de pesquisa. Isso fara comseajumeponha o rigor cientifico da pesquisa
para obter melhores resultados.

Ao falar em memoria, Pollak apresenta-nos umaoviddierente de Benjamim.
Tratando da organizacao ele aponta,
[...] a sua organizacdo em funcdo das preocupguEssoais e politicas do
momento mostra que memaria é um fendmeno construioando falo em
construcdo, em nivel individual, quero dizer quemaxlos de construgéo
podem tanto ser conscientes como inconscientes.u® a memdria
individual grava, recalca, exclui, relembra, € enigmente o resultado de

um verdadeiro trabalho de organizacdo. (POLLAK, 2199. 4, grifo do
autor).

Em seus escritos sobre memodria Halbwachs (1996) fala sobre memdrias de
infAncia e memorias de adulto. Quando fala em langas de primeira infancia, diz que
dessas o narrador pode ndo se lembrar, pois ampamcia o individuo ndo tem referéncias
sociais, ou seja, ainda nao é considerade@nt® social Desta forma, tais lembrancas podem

ser de dificil recordacédo na memaria do narrador.

Ao falar em memaria de adulto, “[...] destacaneasbrancas dos acontecimentos e
das experiéncias que concernem ao maior numerewersembros e que resultam quer de
sua proépria vida, quer de suas relacdes com ogmnais proximos, mais frequentemente
em contato com eles”. (HALBWACHS, 1990, p. 45).tPralo dessa visédo, entendemos que a
memoria do narrador fica mais presente as lembsatg@essoas com quem ele mais convive
ou conviveu no decorrer de sua vida.

A lembrancainstitui a corrente da tradicdo que transmite cmeemmento de
geracdo em geracgdo. Ela é a musa da épica e skttiddbarca o conjunto
das formas singulares do épico inspiradas po .elaEftamemdériaépica — o
elemento de musa que impede a narrativa. [...] © s anuncia nestes
trechos € a memoria perenizante do romancista @sigm a memoria de
entretenimento do narrador. [...] Em outras palvéaarecordacaoque,
enquanto musa do romance, se alia a memdria musardtiva — depois

que, com a decadéncia da epopéia, a unidade deigaem na lembranga se
rompeu. (BENJAMIN, 1980, p. 67, grifo do autor).

Para entender as colocacdes de Benjamin (198®¢essario esclarecer que em seu
texto faz referéncia principalmente as narrativasramances. Cita ainda exemplo das
narrativas de contos de fada, que tem como publiengeral as criangas. Destacamos entédo
que a memoria do narrador é diferente da memorieo@ncista. O grande narrador deve
enraizar-se em Seu povo, seus acontecimentos, @mdgsias vivéncias. Outro ponto
importante € que quem escuta as memorias do naaedba por participar das memdrias, e 0

leitor ser4 mais um que através de seus conhe@mtari participagdo nessas memarias.
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Apoés fazer reflexdes sobre como a memoria podevise e entendida, por hora
destacamos algumas consideragfes a respeito daamggenserao melhor compreendidas a

partir do contato com os narradores.

Le Goff apresenta em seus escritos sobre “His®dNemoria’ a seguinte concepcao
de memoria “A memoria é um glorioso e admiravel dden natureza, através do qual
revocamos as coisas passadas, abragcamos as pesaaieemplamos as futuras, gracas a
sua semelhanca com as passadas”. (LE GOFF, 19963)p.

Pensando a partir deste conceito de Le Goff (1996yuimos nossas reflexdes,
acreditando em memoaria como registro do passadonpreensdo do presente. A memoaria
coletiva é o auxilio da memodria individual, sendiaeconstituida por processos, ou seja,
transmissao oral, posteriormente transmissdo asdittdo o processo parte da memdria
individual, para alcancar a memoria coletiva. Tenmas memoria coletiva a ideia de

construcdo da sociedade e base social.

7z

Para Von Simson (2000), memdéria é a capacidadeahande reter fatos e
experiéncias do passado e retird-los as novas Ggeyagtravés de diferentes suportes
empiricos (voz, musica, imagem, texto, etc.). Ouatmoceito interessante encontrado esta em
Halbwachs (1990), que compreende a memoria comofamémeno social construido

coletivamente e passa por constantes transformagdes

Acreditamos que a busca pelas lembrancas do massadpossibilitard conhecer as
memarias e registrar a historia de vida dos dosesft®-brasileiros, sujeitos desta pesquisa.
A partir dos registros da memoria dos narradordsneéleremos como se da a formacéo
identitaria dos mesmos, e se eles se afirmam etwuwrobrasileiros. Ndo deixamos de
considerar que a memaria do individuo esta diretéenkggada a sua constituicdo identitaria,

pois a forma como ela se da vai interferir nas measd@o individuo.
Entendemos a ligacdo entre memoaria e identidah® sendo estreita,

[...] a memodria € um elemento constituinte do sentimsnidentidadeanto
individual como coletiva, na medida em que ela &btm um fator
extremamente importante do sentimento de contideidade coeréncia de
uma pessoa ou de um grupo em sua reconstrucdo @O&ILAK, 1992,
p.05, grifo do autor).

Para entender um pouco mais sobre identidade,almosc alguns autores que
possibilitam transitar por este debate, cada qual ua concepc¢éo de identidade ja definida.
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Pensamos entdo, que ndo se pode trabalhar isolagame trés pilares desta pesquisa
“memodria, identidade e etnicidade”, pois estaorindéacionados entre si. Essa compreensao
é fundamental para o desenvolvimento e compreedséoobjetivos desta pesquisa. Para
discutir a questdo da identidade nos baseamosentsstde Castells (2006), Hall (2006),
Giddens (2002), dentre outros.

Permeando na relacdo “memoéria e identidade”, Tms(2006) apontou que a
constituicdo da identidade estara relacionada eepméo de memoria coletiva trabalhada até
entdo, isso porque a memoaria coletiva é para elelamento ligado a um grupo social, que
“[...] reorganizam seu significado em funcdo ded@ntias sociais e projetos culturais
enraizados em sua estrutura social, bem como emisi@de tempo/espaco”. (CASTELLS,
2006, p. 23).

Como ja citado anteriormente, as abordagens papapelo ambito social. O ambito
da Teoria Social fala em declinio de velhas idexate e surgimento de novas identidades.
Diante dos apontamentos voltamo-nos para as Isitdea Stuart Hall (2006) que em
“Identidade Cultural na Po6s-modernidaddtaz algumas questdes sobre a ‘crise de
identidade’ na poés-modernidade, mostrando que astidthdes modernas estdo sendo

descentradas.

Com as transformagfes do final do século XX, @ram algumas mudancas que
surtiram efeito na concepcao de identidade, enstadauas esferas, até mesmo no sentido de
identidade pessoal. “Esses processos de mudangaadds em conjunto, representam um
processo de transformacédo abrangente que levamganp& se ndo € a propria modernidade

que esta sendo transformada”. (HALL, 2006, p. 10).

Passamos entdo a buscar a compreensao do teentidatle; pensando pelo viés das
mudancas ocorridas na sociedade neste século, emtamdo as mudancas das concepcdes de
identidade. Nesse sentido Hall apresentou trésepmdes de sujeito que revelam trés

identidades diferentes: o sujeito do lluminismgugeito sociologico e o sujeito pés-moderno.

Sujeito do lluminismo estava baseado numa conce@adpessoa humana
como individuo totalmente centrado, unificado, dotalas capacidades de
razdo, de consciéncia e de acao, cujo “centro” wistajnum nucleo interior,
que energia pela primeira vez quando o sujeito imasccom ele se
desenvolvia, ainda, que permanecendo essencialmentsmo — continuo
ou “idéntico” a ele — ao longo da existéncia daviio. (HALL, 2006, p.
10-11).
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Essa concepcédo € a mais individual das trés ayeelses por este autor, pois ela tem
como centro de tudo o “eu”, a identidade de umasqeese ainda é referéncia a figura
masculina. Uma segunda concepcéo de identidadsesmpaela esté ligada a visdo socioldgica.

A nocao de sujeito sociologico refletia a crescen@mplexidade do mundo
moderno e a complexidade de que esse nlcleo indwicujeito ndo era
autbnomo e auto-suficiente, mas era formado ng&elaom “outras pessoas
importantes para ele”, que mediaram para o su@t@alores, sentidos e
simbolos — a cultura — dos mundos que ele/eladab{HALL, 2006, p. 11).

Esta concepc¢do sociologica diferentemente da migitai, ndo vé o individuo como
autossuficiente. Ele ndo vive isolado, sua idedtdé formada a partir do meio em que vive.
O modo como o outro o vé € extremamente importaeste processo. O outro passa a ser
referéncia para ele se posicionar diante da sagedaferéncia também de certo ou errado,
feio ou bonito, suficiente e insuficiente. A intgfia do “eu” torna-se fundamental na

consolidacéo dessa identidade.

Anthony Giddens (2002) quando fez discussdes salwrtidade falou sobre a
autoidentidade, pensando no que se vé até entéajitamos que as “[...] mudancas em
aspectos intimos da vida pessoal estdo diretantigattas ao estabelecimento de conexdes
sociais de grande amplitude. [...] ‘eu’ e ‘sociesladstdo inter-relacionados num meio
global”. (GIDDENS, 2002, p. 36).

A autoidentidade é uma continuidade do sistemagass do individuo, é algo criado
cotidianamente nas atividades reflexivas do indigicEla ndo é uma caracteristica distintiva,
e nem um pluralidade de caracteristicas do indoidtj...] € o eu compreendido

reflexivamente pela pessoa em termos de sua bi@gr@sIDDENS, 2006, p. 54).

Na convivéncia cotidiana com o outro e com a slade, o individuo passa a
internalizar costumes, culturas, caracteristicaseaie vai levar para seu mundo pessoal — sua
identidade. Essa identidade pessoal vai fazer agenetp seja mais um membro do grupo,

tornando ambos mais unificados e previsiveis.

Encontramos no sujeito sociologico um individuo identidade estavel, porém as
mudancas sociais da atualidade nos levam a pemsaujeito poés-moderno, que vem
caracterizado ndo por apenas uma identidade e &iasvidentidades, que ndo sao fixas,
essenciais e permanentes. Assim afirmamos qued€epso de identificacdo, através do qual
nos projetamos em nossas identidades culturaigpuese mais provisorio, variavel e
problematico”. (HALL, 2006, p. 12).
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Por outro lado, a identidade do sujeito pos-manéoma forma pelas vivéncias nos
varios sistemas e sociedades que se tem contatodefifida historicamente, e n&o
biologicamente”. Assim o individuo pode assumirasiidentidades e ser um “eu” diferente
em diferentes situacfes e momentos. Essas vagasdddes do “eu” ndo se enraizam em
caracteristicas parecidas ou similares, elas poslerapresentar de forma contraditoria e
imparcial, “a identidade plenamente unificada, cletep segura e coerente € uma fantasia”
(HALL, 2006, p. 13).

Tratando a constituicdo de identidade, Castei®§2p. 23) afirmou que “[...] sempre
ocorre em um contexto marcado por relacdes de goderA partir dessa afirmacéo ele nos
apresentou trés origens da constituicdo da idetdida identidade de legitimidade, a
identidade de resisténcia e a identidade de profeaoa o autor, cada uma delas possui

processos distintos que contribuem na formacaodadade.

A formacdo da identidade a partir do outro seianiiego na infancia, na convivéncia
com 0s varios sistemas simbolicos da sociedadeltaraulingua e sexualidade. “[...] A
identidade é realmente algo formado ao longo dpdemtravés de processos inconscientes, e

nao algo inato, existente na consciéncia no monamimascimento”. (HALL, 2006, p. 38).

Portanto os sentimentos de 6dio/amor, bondadeaue)afeto/desafeto, dentre outros,
sao sentimentos determinados ainda na infanciap@odo, assim, parte do inconsciente do
individuo, que em determinadas situacdes da vifentih ou j& adulta podem deixar o
individuo dividido ao ter que tomar decisbes ou dgterminadas atitudes. Para Giddens
(2006, p. 37) “A primeira socializacdo das criangasr exemplo, tende cada vez mais a
depender do conselho e instrucdo de especialigtabafras e educadores), e ndo mais da
iniciacao direta de uma geracéo pela outra [...]".

A identidade também pode ser constituida por rdeiprocesso de individualizacao,
podendo ser composta de significados baseadosréut@s$ culturais que caracterizam o0s
individuos. Esses significados por vezes sédo argdos pelos préprios individuos, por uma
visdo socioldgica. Castells (2006) aponta que tddatidade é construida. Ele ainda afirma

gue um mesmo individuo pode ter identidades makipl

Passamos a pensar, a partir dessa afirmativa stellSg2006) que se toda identidade
€ construida, quais sdo os seus elementos comsgtit€omo ela é formada, organizada,
definida e diferenciada? Se existem identidadestiptag, certamente ndo poderemos
responder a todos esses questionamentos atravéspdsguisa, pois, para isto teriamos que
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realizar um estudo voltado especificamente parauest§o das multiplas identidades.
Pensamos para este momento a questdo da idenfida@ddordagem sociocultural, onde a

guestao da etnicidade perpassara por todas assiesu

Entendemos como relevantes todas as concepcoeemalade apresentadas pelos
autores até entdo, porém em especial elegemosisarpentos e concepcdes apresentadas por
Stuart Hall (2006), no que afirma que a formacaaddatidade do sujeito é constituida pelas
relagbes no meio em que este vive e viveu em daadia. Portanto, 0 que 0 outro pensa

influencia positiva ou negativamente na formacasuweidentidade.

Com a pretensdo de conceituar a triade que saskepesquisa, abordamos alguns
posicionamentos sobre as questbes voltadas pamassii®es sobre ‘etnicidade’. Para fazer
essas discussfes, buscamos em alguns autoresestgiito, dentre eles encontramos P.
Poutignat e Jocelyne Streiffe-Frenart (1998) e érikdBarth (1998) e Stuart Hall (2006).

O termo etnicidade até a década de 1960 foi qqoenente ignorado, porém, a partir
da Segunda Guerra Mundial passaram a surgir o$itosrétnicos. Nesse periodo, islamicos,
asiaticos, dentre outros, eram considerados poedsneentes a grupos étnicos. Em 1970,
essa guestdo passou a ganhar maior importanciaeim anadémico e social, a partir do
surgimento das revistas especializadas na areaodel@ia. Pelo lado nao-académico,
vemos a “[...] emergéncia da presenca étnica caateyoria pertinente para acdo social e a
crescente tendéncia de fazer derivar dela lealdaddseitos coletivos”. (POUTIGNAT;
STREIFFE-FRENART, 1998, p. 26).

Na década de 1970 além do surgimento das revespscializadas, aumentaram
também o0s eventos como coléquios e conferénciasdgeoaitiam as questbes voltadas a
etnicidade. A partir das reflexdes sobre etnicidadéenicio do século XIX, dizemos que a
“[...] nocdo de etnia se encontra mesclada a outogdes conexas, a de povo, de raca, ou
nocdo com as quais mantém relacbes ambiguas csim rancontramos nos debates
contemporaneos”. (POUTIGNAT; STREIFFE-FRENART, 1998 33). Muitas eram as
confusdes ao fazer referéncia a etnia, pois oseslgra eram facilmente confundidos com os

de raca e nacao.

Atualmente a discussao sobre etnicidade alcanspaces em todo o mundo. No

Brasil, esse termo tem sido alvo de discussOe£atads, sociais e internacionais que dizem

1% Texto inserido na obra de P. Poutignat (1998).
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respeito aos assuntos internos do pais. No andgtal € nacional, falamos em etnia ao fazer
referéncia sobre a populaco indigena do paisscaumlicbes de vida, direitos e espacos. E
comum também falar em etnia para se referir aosamigs vindos para o Brasil em séculos
passados e o lugar que estes ocupam hoje na steiedla pensar a situacao financeira do
pais, o termo etnia também é citado, pois nesseemoné considerada a historia do pais e a
populacdo que para este pais foi trazida. E haj¢e plela constitui o objeto dessa pesquisa, a
populacao afro-brasileira.

No meio académico discutimos etnia ao tratar &rdidade existente na populacao
nacional, pois o Brasil € um pais onde se conaenpavos de todas as etnias e nacodes,
portanto de muitos imigrantes. A diversidade étniean sendo constantemente tema de
estudos académicos. Mas para entender do queaseéfalteressante que se pense alguns

conceitos de etnia.

Ao falar em etnicidade muitas sdo as concepcdlesadas para explicar esse termo na
atualidade. Para pensar na concepc¢do que adotasstzs pesquisa, foi necessario destacar
trés conceitos neste primeiro momento, trazidosMex Weber (1991), Barth (1998) e Hall

(2006), que foram fundamentais para o entendingggse termo.

Max Weber, na obra “Economia e Sociedade”, trgurahs consideracdes sobre os
termos, ‘raga’, ‘etnia’ e ‘nacdo’. Ao falar em ‘ehele contempla a questdo de grupos
étnicos, por uma visdo socioldgica. Ele se refessses grupos dando-lhes caracteristicas

especificas, e ainda como uma forma de organizsméal,

[...] esses grupos alimentam uma crenca subjetivaima comunidade de
origem fundada nas semelhancas de aparéncia exterdas costumes, ou
dos dois, ou nas lembrangas da colonizacdo ou geagéo, de modo que
esta crencga torna-se importante para propagac@ordanalizacdo, pouco
importante que uma comunidade de sangue existadouohjetivamente.
(WEBER, 1991 apud POUTIGNAT; STREIFFE-FRENART, 19p837).

Discutindo sobre o viés social, percebemos ndidfuke a presenca de alguns grupos
um tanto fechados e distantes da convivéncia sgoia outros grupos, iSso em ambito
nacional, Estadual e local, como na regido do Bsthel MS. Um exemplo sdo as aldeias

indigenas e as comunidafesiuilombolas, que apesar de manterem ligacdo cammso

1 Comunidade é entendida nesta pesquisa como urantonjle pessoas que se organizam sob 0 mesmo
conjunto de normas, vive no mesmo local, e conlparti do mesmo legado cultural e histérico.
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grupos sociais, procuram viver de maneira isoladalkguns aspectos, tal como o lugar onde

moram, preservando assim seus costumes.

Séculos depois, com 0 aumento das necessidadas sde trabalho, estudo e acesso
a redes de saude e comunicagédo, vemos 0s povas essunidades que antigamente eram
totalmente isoladas, sendo inseridos nos grand#sose Mas ainda que inseridos em um
meio diferente, com outros costumes e culturass smigos fisicos e linguagem ainda sao
preservados.

O gue determina o grupo étnico de um individuo estd fora da sua comunidade
natural € a maneira como ele se autoidentificautaaéirma, se ele sente-se pertencente ou
ndo do seu grupo étnico natural. Os tracos fisi@mspodem ser alterados, mas se for de sua
vontade pessoal, o seu pensamento, forma de ayia dinguagem podem ser mudadas e

adaptadas a um novo grupo.

Pensamos entdo a concepcao que Hall (2006, gre&&2)ele conceituou etnia como
um termo que utilizamos para nos referir as caratizas culturais — lingua, religido,

costumes, tradi¢des, sentimento de ‘lugar’ — qoepsétilhados por um sé povo.

Voltando a analise do individuo pertencente a ueterchinado grupo étnico,
entendemos que em sua comunidade ele partilhastienoes e tradicdes. Mas ao sair de sua
regidao, passa a viver em outra comunidade commestuculturas e crencas diferentes. Ainda
nesse caso, acreditamos que se for de sua vorgade, permanecer o sentimento de
pertencimento a sua comunidade de origem, assimegeaconsigo seus costumes e tradicoes,
e sera facilmente identificado como sendo um merpbréencente a outra comunidade que
nao € aquela que ele esta recentemente inseridedifomos que isso ocorre pelo sentimento

de ‘pertencimento de lugar’ que esse individuo¢tem sua comunidade de origem.

Ao falar em etnicidade, Barth (1998Yambém se reportou aos grupos étnicos, que
para ele estédo relacionados a questao culturagaalgem e aos costumes, e que por vezes €
confundido com a raca. Partindo de das reflexdgqsreras e do que diz Barth (1998, p. 189)
podemos afirmar que “[...] grupos étnicos sdo aatag de atribuicdo e identificacdo
realizadas pelos proprios atores e assim, témaateaistica de organizar a interacdo entre as

pessoas”.

12 Texto “Grupos étnicos e suas fronteiras” de Fieddarth, traduzido e publicado por P. Poutigndbeelyne
Streiffe-Frenart na obra “Teorias da etnicidade”¥988.
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Para a presente pesquisa, adotamos etnia como seradforma de organizacao social
que se respalda na interagdo social, visto queeks;Oes e o0s tragos culturais sdo
diferenciadores que possibilitam aos sujeitos ifleatem-se e serem identificados pelos
outros. Esses tracos culturais diferenciadoresilpbissn que os sujeitos tenham comuns e
também mudltiplos lacos culturais, historicos eiteriais, sem que figuem presos as suas
origens. Porém, sempre com uma referéncia baseaddentidade construida nas préticas

sociais.

Entendemos aqui populacédo afro-brasileira comtepeente a um grupo étnico na
sociedade brasileira, porém compreendemos que adas tas pessoas afro-brasileiras se
autoafirmam pertencentes a esse grupo étnico. Raspe autoidentificacdo, optamos pelos
professores que se afirmam pertencentes a esse @nipo afrobrasileiros.

Prosseguindo pelas teorias sociais, e entrelacamdade desta pesquisa, entendemos
gue nao ha histéria sem memoria, e se ha uma medforque existiu uma histéria. Nesse
sentido, cada individuo é personagem de sua prhjstiéria e construtor de suas memodrias,

tanto individuais como coletivas.

A memoria é entendida como um elemento individimlregistro de um passado
pessoal e coletivo, capaz de resgatar através deméirancas, emocdes e sentimentos,

possibilitando conhecer o passado e compreenderedente.

De maneira geral, as memorias individuais sdoqroapnais as coletivas, ou seja, as
memaorias de um grupo no qual o sujeito esta owestserido durante um tempo de sua
vida. Ao contar suas memoérias 0 sujeito huncasstiho, pois ele sempre carrega consigo

algo ou alguém que dividiu com ele momentos immbesade sua vida.

Pelo viés da memodria coletiva, destacamos a ‘toigsto identitaria’ do sujeito, de
maneira implicita, porém com elementos bastanteseptes em suas falas o sujeito aborda
caracteristicas de um grupo, tais como culturaguaees, crengas, que também contribuiram
para sua formacdo pessoal. Através das memoérideecemos a identidade do sujeito, por
isso é valido destacar que como se trata de unogrupa sociedade sera identificada pelos

demais grupos como um ‘grupo étnico’.

Podemos afirmar que o sujeito que esta fora dgguo social de origem podera ser
reconhecido etnicamente pelas caracteristicas @édsatidade pessoal, ou seja, pelos seus

costumes e culturas, ou até mesmo pela comparag@o outro. O ato de comparar tem base
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em questdes culturais ou mesmo por aspectos figiooscabelo e etc. Como afirma Nilma
Lino Gomes (2002) em seus estudos sobre ‘educadé@otidade e etnicidade’, o negro

depara-se no decorrer de toda sua vida

[...] com diferentes olhares sobre o seu pertentioneacial, sobre a sua

cultura e a sua histéria. Muitas vezes esses alhdrecam-se com a sua
propria visdo e experiéncia da negritude. Estanaosomplexo campo das

identidades e das alteridades, das semelhancéerengas e, sobretudo, das
diversas maneiras como estas sao tratadas. (GOAB3, p. 40).

N&o encerrando as reflexdes, mas sim 0s primapostamentos sobre a ‘triade’ aqui
mencionada como pilares de nossa pesquisa, acneditque 0s apontamentos e definicdes
feitas até entdo, sdo pontuais para dar contineidagesquisa. Lembrando que as memarias

dos sujeitos possibilitardo o conhecimento da idade dos mesmos e de seu grupo étnico.

1.2 Memdria e identidade na afirmagéo social do afbrasileiro

Ao falar em identidade nacional brasileira, € comuuvir pelo senso comum que a
identidade brasileira é marcada pela existéncianu grande mesticagéfrentre os povos, e
gue isso faz a beleza do pais, e que nesse sedtidoodemos unificar a identidade nacional.
Por mais comum que seja esta afirmacdo, ndo podepesas afirmar a existéncia da
mesticagem sem que se trabalhe o contexto histénicque ela se formou, nesse sentido nédo

negamos toda a Histéria que constituiu a realiédiea que se tem no Brasil hoje.

Acreditamos na importancia do conhecimento baswmure a histéria do negro no
Brasil para entender suas origens, compreendenslqitos e esteredtipos existentes na
sociedade que ndo condizem com a realidade dasciag Além da histéria, ha reflexdes
que seguem questdes sobre cultura, mdasica, religémilia, etc., pois sdo questdes
pertinentes a pesquisa e estdo presentes nos @gpointos sujeitos abordados. Afirmamos

que nenhum fato é isolado e, neste sentido, aexfteft facilitardo a interpretacdo das

interfaces das memoérias coletadas.

De acordo com Kabengele Munanga (2003), antropGédgcano que se naturalizou
brasileiro, hoje professor do departamento de Smgm da Universidade de S&o Paulo
(USP),

13 Neste momento mesticagem vem sendo entendida aenistura de duas ou mais etnias diferentes, pogém
decorrer deste capitulo serdo feitas andlises pnaiisndas sobre este termo.
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[...] a identidade negra ndo surge da tomada dec@ntia de uma diferenca
de pigmentacdo ou de uma diferenca biol6gica graplacdes negras e
brancas e/ou negras e amarelas. Ela resulta dengo processo historico
gue comecga com o descobrimento no século XV ddrmonie africano e de

seus habitantes pelos navegadores portugueses)bdemnto esse que
abriu o caminho as relagcdes mercantilistas conrigdhfao trafico negreiro,

a escravidao e enfim a colonizacdo do continemteaab e de seus povos.
(MUNANGA, 2003, p. 1).

Ao buscar a identidade do afrobrasileiro no Brasilo deixamos de considerar sua
historia, uma vez que nesta, encontramos subgidi@sentender a cultura e alguns costumes

gue permanecem até a atualidade.

Nas linhas que se seguem nédo pretendemos sephistoa do negro no Brasil de
nossas analises sobre identidade dos afrobrasileMguns pontos pertinentes a pesquisa
serdo abordados, tal como o sequestro dos negmdgogam trazidos para o Brasil e as
peculiaridades de suas vivéncias neste pais. Aamo$ que questdes historicas,
possibilitardo a compreensédo da afirmacao ideiatithr afrobrasileiro na atualidade.

Ao observar o passado, podemos compreender ag@esdociais em que vivem 0s
afrobrasileiros atualmente. Destacamos aqui o gerde escravizacdo no Brasil como marco
inicial, onde, desde entdo, os negros vém sofrendoo preconceito e o racismo, sufocados
pelas consequéncias da construcdo do padrao dealgfini construido e implantado pelos
ndo negros na sociedade brasileira. A sociedadegitando em uma “democracia racta)”
embutiu e embute uma concepc¢ao de sociedade hasagiiem preconceitos. Porém, como
mostra Valente (1999), € necessario eliminar esipies raciais e a visao do racismo cordial,

apontada por Candau (2003) para se chegar a igieatidtacondicdes.

A violéncia contra 0 negro comecgava na captura &ansporte dos africanos para o
Brasil, por meio de navios negreiros, nos quaigesunorriam antes de chegar as fazendas.
Os negros eram transportados sob condicbes dessimamgilhados, sem alimentacéo
adequada e suficiente e representavam mercaddaimeadte lucrativa. Na colonia, eram
vendidos aos donos de terras como se fossem aniB@is corpos e seus dentes eram

examinados antes de serem comprados e os donosgdehe tinham o cuidado de néo

4 A disseminacdo do “mito da democracia racial” pgumo esconder desigualdades raciais

traduzidas nas praticas discriminatérias de acassemprego, a educacgdo e nas dificuldades de
mobilidade social da populacéo negra.
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adquirirem negros do mesmo grupo étnico, para i@ pudessem se comunicar e se

organizar contra a situagéo que seus donos osmhanti (VALENTE, 1987).

O tratamento do escravo no Brasil era cruel, as¢cpas se davam por meio de
diversas torturas. Os que se rebelavam eram calsaaml tronco. Os acoites eram aplicados

com chicotes de couro cru.

Segundo Valente (1987) com o objetivo de aumenfmpulagéo escrava, estimulava-
se a procriacdo, sendo alguns negros utilizadas g&te fim. O problema da desproporgéo
numérica em relacdo as mulheres negras, que eramagia, fazia com que elas tivessem
relacbes sexuais com varios homens, favorecendim aspromiscuidade entre escravos. Os
senhores também usavam as negras para satisfagemsndesejos carnais o que resultou no

processo de miscigenagao no Brasil. Surgem assimulzgos.

Percebemos, entdo, que a questdo da ‘mesticagéo’ foi algo que surgiu
involuntariamente e sim, algo impregnado na sodiedmasileira por meios ndo formais. Ao
falar em mesticagem Ortiz (1994) utiliza a “Catégaie mestico” como sendo o nivel
simbdlico em uma busca pela identidade. Como d&cie da forcada introducdo da
mesticagem no Brasil ainda no periodo da escravadgioe Ortiz (1994, p. 38) afirma que o
Brasil hoje se constitui num truismo, que “[...Jpduto da mesticagem de trés racas: a
branca, a negra e a india”, quando o autor faldnella, ainda diz respeito aos nativos desta

terra, ‘os indigenas’.

A religido catdlica, assim como foi pregada aotivoa desta terra, foi também
imposta aos negros desde a sua chegada ao Brasll.lirar-se do peso da consciéncia
diante das violéncias contra esse povo, 0s rebgiasiaram sutis argumentos, dentre eles a
justificativa da escravidao, valendo-se do pecadpnal, em que uns nasceram para servidao

e outros para a liberdade.

Todos 0s negros eram batizados com a intencaalaméestica-los”. Alguns negros
fingiam aceitar os valores dos brancos para serams bem tratados. Conforme Valente
(1987), os maus tratos eram encarados como obagai® Senhor para com pessoas que
sequer eram vistas nessa condi¢cdo, mas que prTis®Rr “salvas”. Isso redimia perante as

autoridades religiosas, as crueldades praticadas.

No entanto, os escravos em seus cultos, residiarnolicamente a dominacdo. A

macumba representava um ritual de liberdade, undefarotesto, uma reacéo a opressédo do
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Deus do senhor branco. Rezar, batucar, dancartararam maneiras de aliviar o fardo da
escraviddo. Dentre as formas mais significativasedesténcia a escraviddo esta a formacao
dos quilombos. Neles, os negros se organizavamgaaaatir uma vida mais humana. Muitas

vezes 0s quilombos eram atacados e 0s negros meksac

Caracteristicas da religiosidade negra permanem@&mos dias atuais com grande
intensidade no Brasil. Atualmente, a religido negra seguidores que, por vezes, ndo sao
descendentes de negros, porém adotaram as relid®exrizes africanas para seguir e
manifestar atos de fé. O candomblé, os batuquessre musicas saldando os orixas e
espiritos africanos, que no periodo da escravidam eistos como ‘rituais de liberdade a
escravidao’, hoje permanecem como crencgas quespasseguidores, os aliviam dos maus
da terra e de forma particular e, que como qualquera crenca, contempla os desejos mais
individuais.

Além da religiosidade, outro elemento trazido pelegros para o Brasil e que
permanece até a atualidade é a musica, hoje matiecidas pelos ritmos de samba. Porém,
percebemos que por fins lucrativos, a industridulismo passa uma imagem aos turistas e
estrangeiros de que a identidade nacional brasileg resume a essas manifestacoes
populares, esquecendo assim das verdadeiras rdésssais manifestacbes, que se deu

primeiramente pela cultura da populacéo negra. (QRMP94).

Voltando a Histéria do negro no Brasil, segunddeXe (1987), no século XIX, o
mundo passou por transformacdes de ordem econdAiibaylaterra de forma significativa
pressionava o Brasil para dar fim ao trafico e @oércio de escravos, especialmente apos a
proclamacao da independéncia, quando o Brasil passtecessitar de reconhecimento de
outras nacgdes para manter sua autonomia. Mesmu, as8irasil ainda resistia a extingao do
trabalho escravo. Essa resisténcia comecou a seragla em 1850, quando foi sancionada a
Lei de Extincdo do Trafico Negreiro no Brasil eoighficultou a compra de novos escravos.
Foram criadas outras leis, que sinalizaram panaab da escravidao, como as Leis do Ventre
Livre e do sexagenario. Isso produziu descontenttorentre a burguesia do café, que passou
a pressionar o Estado para que ele resolvessebtepra de escassez de mao-de-obra e dos

gastos com os escravos libertos.

A partir das novas condicfes de desenvolvimentoagitalismo, a escravidao entrou
em crise, tornando-se um sistema de trabalho cadamais inoperante frente as novas

necessidades. Era preciso a criacdo de um operditito, que dispusesse de condi¢cbes
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financeiras, obtivesse um salario, para poder cuoimswos produtos advindos da
industrializagdo, que se desenvolvia especialmeatimglaterra. Isso fez com que o sistema

escravista chegasse ao final, no ano de 1888, den/Aurea.

Escraviddo e capitalismo ndo se confundem, mas et&Eionam: o
capitalismo criou e depois destruiu a escravidadara®alho escravo foi a
base sobre o qual pode se desenvolver, funcioeapandir o capitalismo
mercantil. Caracterizado pela producdo de mercasloras colbnias e sua
comercializacdo entre as metropoles européias. @amdismo, por sua
vez, criou algumas condi¢Bes basicas para a foonalgd capitalismo
industrial. (VALENTE, 1987, p. 58).

O pensamento de Valente (1987) leva-nos a refetire a sociedade, que exclui
pessoas, conforme sua necessidade. Nesse camieharsp, muitos sao colocados a
margem da sociedade, sem condi¢cdes de pertencimsgio nenhuma cidadania, o que
parece ser a realidade dos negros ao longo darihidtéasileira. Os negros que aqui
chegaram, trazidos como escravos, lutaram, vencpedanlei as condicdes de trabalho, mas
na pratica social e no mundo do trabalho de nodsss muitos elementos ainda se fazem
presentes na vida dessas pessoas. Com a liberdade,

O negro se defrontou com condi¢des de trabalhodté&as e impiedosas
como antes. Os que ndo recorreram a migracdo pamegies de origem,
repudiavam o trabalho "livre", que lhes era ofeteciporque enxergavam
nele a continuidade da escravidao sob outras forR@sa serem livres, eles
tiveram de arcar com a opgdo de se tornarem "vagaisl, "boémios",
"parasitas de suas companheiras"”, "bébados", 'digisos", "ladrbes" etc. A
estigmatizacdo do negro, associada a condi¢do vascganhou nova
densidade negativa. A abolicdo pela via oficial aBoa nenhuma porta —
fechava todas elas. S6 o0s negros que viviam endaggnais ou menos
subdesenvolvidas — e ndo tiveram que competir cenmigrantes pelo
trabalho — achavam empregos. Os que submergiranecoaomia de
subsisténcia deparavam com um meio de vida e deweéncia. Os que
ficaram nas cidades — e em particular os que favarpermaneceram em

Sé&o Paulo — "comeram o péo que o diabo amassduRNANDES, 1988,
p. 03).

Nesse sentido, ja ndo podem mais ser chamadosctives, mas 0 que se espera de
um povo sem formacdo para trabalhos dignos? Seheidinalgum para ter um negécio
proprio para trabalhar? O que se tem nesse pesadonegros pobres, sem condi¢des
nenhuma de seguir a vida. Para alguns a soluc@mmdinuar a trabalhar para seus “antigos”
escravizadores, outros se aglomeraram em quilonebmsiitos foram procurar um lugar para

morar e seguir suas vidas. Sem muitas opc¢des, fanmas guetds e o que conhecemos

!5 Bairro ou regido de uma cidade onde vivem os mesitle uma etnia ou qualquer outro grupo minoritério
frequentemente devido a injuncdes, pressdes ounsit@ncias econdmicas ou sociais. Por extensamndes
todo estilo de vida ou tipo de existéncia resultaiie tratamento discriminatério.
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atualmente como favelas. Em geral, eram espacospéssimas condicdes de vida, muita
Sujeira e pobreza, mas foi 0 que conseguiram didatecalidade em que se encontravam

esses ‘ex-escravos’.

Ortiz (1994) afirma que em meados do século XXgrmen algumas mudancas no

Brasil,

O processo de urbanizacdo e de industrializacdacekera, uma classe
média se desenvolve surge um proletariado urbaeoco #nodernismo é
considerado por muitos como um ponto de referén€igyorque este
movimento cultural trouxe consigo uma consequénuistorica [...].
(ORTIZ, 1994, p. 40).

Essas consequéncias provém do periodo de es@@viza libertacdo dos negros
escravizados. O Brasil € hoje 0 segundo pais coior mpapulacdo negra mundial, ficando
atrds somente dos paises da Africa. Verificamosrgu®rasil grande parte da populagéo
negra € pobre, percebemos que as favelas e gep@abados pelo pais, em grande parte séo
constituidos por essa populacdo. Entendemos aadaliatual como parte da “divida social”
do Brasil com essa populacdo, ndo pretendemosumplaf essa discussdo, pois aqui se
pretende buscar pela minoria desses povos, “asc@€e que tiveram acesso a
Universidadé®.

Ao falar em mesticagem, pensamos de acordo com @atiprimeira concepcao das
trés racas. Mas ao falar na luta pelo movimentoanem defesa de sua identidade e cultura
Ortiz (1994, p. 43) afirma que “O mito das trésasg@o se difundir na sociedade, permite aos
individuos, das diferentes classes sociais e dagatis grupos de cor interpretar, dentro do
padrdo proposto; as relacdes sociais que elesigsdgvenciam”. O movimento negro esta
em constante luta pelas especificidades de sew greip cor e etnia, nesse sentido por vezes

surgem impasses tedéricos e sociais no sentidofoerdquem é negro no Brasil?”.

Podemos pensar entdo o mito das trés racas nid @ya® amenizador dos conflitos
raciais, possibilitando a todos os povos se reamiben enquanto nacionais, porém com
culturas e costumes distintos. “A construcdo de usheatidade mestica deixa ainda mais
dificil o discernimento entre as fronteiras da cg@RTIZ, 1994, p. 43). Pensando a questao
identidade e diversidade, Munanga (2003, p. 4inafique

O conceito de identidade evoca sempre o0s conceosliversidade, isto é, de

cidadania, raca, etnia, género, sexo, etc., coquats ele mantém relacdes ora dialéticas, ora

'8 De maneira especifica os que atuam como doceatdsimersidade Federal de Mato Grosso do Sul.
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excludentes, conceitos estes também envolvidosotegso de construcdo de uma educacao

democratica.

No entanto, baseada num pensamento voltado pastdgs educacionais envolvidas
com as questdes de identidade étnica, Nilma Linané&zo(2002) no texto ‘Educacéo e

Identidade Negra’ afirma considerar

[...] a identidade negra como uma construgdo sohiatdrica e cultural
repleta de densidade, de conflitos e de dialoglasiniplica a constru¢éo do
olhar de um grupo étnico/racial ou de sujeitos perrencem a um mesmo
grupo étnico/ racial, sobre si mesmos, a partirelacdo com o outro. Um
olhar que, quando confrontado com o do outro, yg#taobre si mesmo, pois
sO 0 outro interpela a nossa propria identidad®MEGS, 2002, p. 39).

Nesse sentido a ‘identidade negra’ revela-se @ ede um Unico grupo étnico, que
carrega em sua histdria marcas de um passado ril@estb que torna, ainda hoje, algumas

situacdes sociais conflituosas.

Para Munanga (2003, p. 4) “A elaboracdo de umatidesde empresta seus materiais
da histéria, da geografia, da biologia, das estastadle producéo e reproducdo, da memoria
coletiva e dos fantasmas pessoais, dos aparelhg®dkry, das revelacdes religiosas e das

categorias culturais”.

Ao falar em culturas e costumes, referimo-nograslicdes’ de um povo, no entanto,
ao falar de tradicdo automaticamente falamos emmin@’. Pensamos que toda
manifestacao cultural de um determinado grupo kéatanstituida historicamente e passa de
geracdo em geracdo pelos integrantes desse grip@esatde suas memorias, atitudes e
costumes. Neste sentido a diversidade religiossteate no Brasil € fruto da mistura entre os

povos. Da mesma forma que é constituida a musisdldira, dos batuques do samba.

N&o s6 permaneceram as culturas religiosas e amiscmmo também a maneira de
viver em sociedade, comidas e festividades ainolanséicos da populacéo negra. Destacamos
a presenca de muitas comunidades quilombolas neilBgue assim como as aldeias
indigenas, preservam suas culturas e costumesdeidiando perder os valores de suas

origens.

Pensamos entdo em ‘culturas populares’, poistarauhunca sera unica. Cada grupo
social é caracterizado por suas préprias cultunas,para eles possuem um valor especifico,
segundo Ortiz (1994), as culturas apresentam-se dwterogéneas, e suas caracteristicas

especificas ndo partilham dos mesmos tragcos comuns.
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Diante desses apontamentos entendemos que adatntile um sujeito € formada
pelas lembrancas e memodrias de seu passado. &adess costumes vém de uma cultura ja
presente em seu grupo de origem, outra parte versudg vivéncias cotidianas. Muitas
caracteristicas de sua cultura pode ja ter sedmemmbm o tempo, porém permanecem em
lembrancas e costumes de seu grupo de origem. Adrieedesse sujeito ndo sera individual,
pois ele traz lembrancas do grupo em que viveuafgum periodo, de acordo com Ortiz
(1994, p. 133) “[...] a memoria coletiva deve nsegimmente estar vinculada a um grupo
social determinado [...] a memdria coletiva sO pexistir enquanto vivéncia, isto €, enquanto

pratica que se manifesta no cotidiano das pessoas”.

Ao reviver suas lembrancas, os sujeitos estardweredo momentos, situacdes que
para ele foram importantes, os resultados de fdees garticulares poderdo ser rememoradas
a partir dos vestigios de memoarias, com a utiliaad@ objetos, fotografias, muasicas, dentre

outros elementos que tiveram em algum momento al®ida um significado especial.

Partindo do pressuposto que a memoria coletivanétituida pelas lembrangas de um
individuo, que ao relembrar momentos, traz memda@gasuas vivéncias em grupo, pensamos

nas memorias coletivas para falar em memaoria natibe acordo com Ortiz (1994, p. 135),

A memodria coletiva se aproxima do mito, e se matafeportanto
ritualmente. A memoria nacional € da ordem ideakdgela é o produto de
uma histoéria social, ndo da ritualizacéo da tradi@hquanto historia ela se
projeta para o futuro e ndo se limita a uma repg@dudo passado
considerado como sagrado.

Entendemos, entdo, que a memdéria nacional, enats@do da brasileira, ndo aparece
de forma particularizada, ela diz respeito de formizersal as memarias coletivas de grupos
étnicos distintos. Metaforizando, € como se patds micro (memoria coletiva dos grupos)
para o macro (memaria nacional). Nesse sentidodmaroletiva dos grupos € vista como
particular e a memoaria nacional é universal, “pof isso o nacional ndo se pode construir
como o prolongamento dos valores populares, mascseimo um discurso de segunda
ordem”. (ORTIZ, 1994, p. 137).

A partir da constituicdo da memoria, podemos @easconstituicdo das identidades,
uma vez que a sociedade atual é formada pelo comteo de um passado através das
memarias dos sujeitos, e essa sociedade compostsstienes e culturas estara intervindo na
constituicdo da identidade dos sujeitos que nekenvi Para fazer essa afirmacéo, partimos do
pressuposto de que identidade do sujeito é forrdaside a infancia, a partir do convivio com
a familia e com o0 meio social a qual esta insehisse sentido, de acordo com Ortiz (1994,
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p. 137) identidade € “[...] sempre um elemento desva de uma construcdo de segunda
ordem”, de forma que, como é certa que ninguénpazcde viver sozinho, também nenhuma
identidade se constitui de forma individual, todentidade é constituida socialmente e recebe

influéncia do meio em que esta inserida.

Como ja abordamos, a identidade do sujeito € itoit& ainda na infancia, com
influéncia de seu grupo de origem e do primeiroorsxcial que a crianca viveu. Nesse

sentido, pensamos como Nilma Lino Gomes (2002ak0 fla identidade negra,

N&o é facil construir uma identidade negra positwavivendo e vivendo
num imaginério pedagdgico que olha, vé e trataegsas e sua cultura de
maneira desigual. Muitas vezes os alunos e assahegras sdo vistos como
“excluidos”, como alguém que, devido ao seu memosaltural e ao seu
pertencimento étnico/racial, j& carrega congenitdenalguma “dificuldade”
de aprendizagem e uma tendéncia a “desvios” de awampento, como
rebeldia, indisciplina, agressividade e violénd&asas concepcfes e essas
praticas pedagdgicas, repletas de valores e repagdes negativas sobre o
negro resultam, muitas vezes, na introjecdo da$sx e na exteriorizacdo
do mesmo pelos alunos e alunas, expresso numaaethe animosidade
com a escola e com o corpo docente. Diante de gimatwa e de praticas
excludentes ndo é de se estranhar que muitos alnakinas negras
introjetem o racismo e o preconceito racial. (GOMEB?2, p. 41-42).

A identidade de um grupo étnico, no caso dos edsileiros, reflete sobre algumas
consideragfes a respeito de identidade naciona. addrdo com Ortiz (1994, p. 128), a
identidade nacional é abstrata e ndo pode ser eamgida em sua esséncia. Pelo que
podemos perceber até entdo, € que esta identieadsendo marcada pelo “[...] cruzamento
das trés culturas distintas: a branca, a negrairgia’, por essa visdo de Ortiz (1994) o
conceito do popular permanece, porém uma mudanga per feita na visdo popular, a
miscigenacdo ndo é apenas algo ‘lindo’ que surgturalmente no Brasil, sua existéncia se
da por um passado historicamente marcado pelasgiorete um determinado grupo étnico,

“0s negros”.

Tendo tais conceitos compreendidos, pensamos Bhecer as multiplas identidades,
respeitando suas particularidades de cada sujatolvedo nesta pesquisa. O conhecimento
da historia do negro no Brasil auxilia na reflexd@abre as origens das identidades e na
compreensao das culturas sociais brasileiras. St&s @s subsidios para compreender 0s
depoimentos dos sujeitos envolvidos nesta pesquida, se esquecendo que “[...] as
representacdes s6 adquirem significado quando reatas no cotidiano dos autores sociais”.
(ORTIZ, 1994, p. 133).
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Diante de todos os conceitos trazidos neste prinw@ipitulo, afirmamos as relacdes
existentes entre memoria, identidade e etnicid@deipreendendo que a afirmacao étnica do
sujeito vai ter por base o seu préprio reconhedmesnquanto pertencente de um
determinado grupo étnico, sabemos que seus costualees e principios € que determinam
essa afirmacéo étnica, mesmo que este ndo estgainsarido em seu grupo de origem.
Reconhecer-se enquanto afrobrasileiro vai muitmalé origem da “cor”, vai ao encontro da

valorizag&o socio-histérica pessoal e familiar agéacum.



CAPITULO I
NEGROS EM MATO GROSSO DO SUL:

HISTORIA DE UMA REGIAO

Para entender a presencga de docentes afrobrasit@rgniversidade Federal de Mato
Grosso do Sul, faz-se necessario entender comeuse ge da a presenca dessa populagdo na
cidade de Campo Grande, sobretudo na constituiightiiaria do Estado de Mato Grosso do
Sul.

Mato Grosso do Sul é considerado um Estado “nguois a pouco mais de 33 anos
essa regido fazia parte da extensa regidao do Edtatato Grosso. Com base em dados do
Instituto Brasileiro de Geografia e EstatisticaBGE, percebemos a presenca da populacao
afrobrasileira aumentando nessa regido no decdogranos. Dentre outros elementos, a
pesquisa documental nos proporcionou a organizadgiotabelas que mostram esse
crescimento populacional no Estado de Mato Grddato Grosso do Sul proporcionalmente,

na cidade de Campo Grande.

De maneira particular, cada tabela apresentad& medtalho tem por objetivo nos
fazer refletir sobre o avanco social e crescimdatpopulacao afrobrasileira em nossa regiéo.
A tabela que se segue foi organizada através atiesddos Censos do IBGE de 1940,

1950 e 1960. Os registros revelam:

Tabela 1 - Populagéo cor Cor/Raca

Anos de Estado do Mato Grosso Campo Grande

realizacéo

do censo Total Negros Total Negros
1940 432.265 209.195 49.629 5.203
1950 522.044 238.454 57.033 12.980
1960 892.233 413.028

Fonte: IBGE. Censo de 1940, 1950 €1960. Campo @rdtelereiro de 2010.
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A tabela apresentada acima mostra claramente orgorde populacdo nedfano
Estado. Em um intervalo de dez anos, percebemosumento de mais de 50% nessa
populacao na cidade de Campo Grande. Percebemus€iacea dos dados de 1960, esse fato
se deu porque o periodo o item “Cor e Raca” faamdado apenas para o Estado de MT, néo
sendo possivel a recuperacdo de dados por Municgmoforme explicou a pessoa

responséavel pelo acervo do IBGE em Campo Grande.

Inicialmente, tinhamos o objetivo de apresentatantabela os dados do Censo de
1970, porém o item “Cor e Racga” ndo foi objeto estigacdo no questionario do Censo
neste periodo, isto porque em 1976, foi realizaae @brangente pesquisa na Pesquisa
Nacional por Amostra de Domicilios — PNAD. No entanessa pesquisa sO apresentou
resultado de Grandes Regides, conforme explicaapedenadora de Treinamento do Censo
de 2010 de Campo Grande/MS.

Os dados apresentados nesta tabela sé@o refererfistaalo de Mato Grosso antes do
desmembramento do Estado, que ocorreu em 1977 rtk ga desmembramento, Campo
Grande passa a ser a capital do novo Estado, rlEgidlizada mais ao Sul do antigo Estado

de Mato Grosso.

O novo Estado caracterizava-se pela grande arek aifo ocupada e por fazer
fronteira com muitos Estados brasileiros. Comotg&iva deste Estado, além de Mato Grosso,
destacam-se Sao Paulo, Parand, Goias e Minas Géatis que proporcionou grande
crescimento e desenvolvimento do MS. O fato derfapateira com outros paises, também
foi destaque na constituicdo MS, sendo que suaaigioné marcada pela presenca de muitos
migrantes e imigrantes, dentre eles ex-escravegdi® e também empregados de senhores de
posses, que podem ser considerados como 0s primeignos dessa regiao.

Em 1980 o Censo do IBGE registra em Mato Gross&uauma populacédo total de
1.369.769 habitantes, sendo que, 859.936 sdo neBeva Campo Grande, 0s numeros
também sdo bastante significativos, pois nessedqmerd populacdo geral da cidade era de
291.777 habitantes, sendo que 110.158 eram passg&s.

Os dados mostram de forma mais significativa ocomento da populacdo negra na
regido. Portanto, para entender a identidade Suiof8eossense e de sua Capital, €

indispensavel que conhecamos o contexto historgacel de formacéo dessas regides, para

" Em se tratando de dados coletado pelo IBGE, acepastamos a negros, estaremos nos referindo aos
nameros que correspondem a populacao denominagliafpparda” pelo censo.
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entdo avancar para os dados mais especificos daigesgue revelam a identidade social dos
docentes e afrobrasileiros que se encontram hopimeeira e maior Instituicdo Publica do
Estado, a Universidade Federal de Mato Grosso Ho Su

Neste segundo capitulo apresentamos aos leitores hmeve contextualizacéo
historica da formacédo do Estado de Mato Grossoulle $onstituicdo da cidade de Campo
Grande, assim como os primeiros moradores, eduesdoigrantes e imigrantes desta regiéo.
Apresentamos também um pouco da histéria da fomnagsgtitucional e educacional da
UFMS.

E valido destacar que alguns dos registros citatste capitulo fazem parte de
memoarias contadas que se tornaram historia degg&oréOutro dado que se fard presente
neste capitulo sdo os registros gerais sobre antiscafrobrasileiros de Mato Grosso de Sul
e Campo Grande e, ainda, alguns resultados da ipasda campo realizada, que ira

introduzir o terceiro capitulo, onde as memorias dlmcentes foram registradas.

Acreditamos que nao existe memoéria sem historiatapm ndo se chegard as
memoarias dos docentes, sem antes conhecer a aidtdregidao onde eles atualmente moram
e da Instituicdo onde eles contribuem para o dedamento e crescimento educacional do
Estado.

2.1 Criagéao de Mato Grosso do Sul

O Estado que hoje conhecemos como Mato Grosso ldat8umeados da década de
1970 pertencia ao Estado de Mato Grosso. Em 11 uteb@@ de 1977, através da lei
complementar n° 31, o Estado do Mato Grosso fomeesbrado pelo General-Presidente
Ernesto Geisél, criando-se assim o Estado do Mato Grosso doN&sise periodo, o Estado

de Mato Grosso tinha como Governador José GardiaNe

'8 Ernesto Geisel nasceu em 1907 e foi um OficiaitMilque se envolveu com questdes politicas. Fioel
Presidente do Brasil em 1974 e encontrou resigténos militares da chamada linha-dura. ErnestoeGeis
morreu no ano de 1996 no Rio de Janeiro. Acesso @®&: nov. 2009. Disponivel em:
<http://www.planalto.gov.br/infger_07/presidentesésto_geisel.htm>.

19 José Garcia Neto nasceu em 1922, graduou-se eemEamia Civil pela Escola Politécnica da Bahia @l
Funcionario do Ministério da Fazenda, migrou paradviGrosso e se estabeleceu como professor daaEscol
Técnica de Cuiaba e sécio de uma construtora, déétar dirigido o Departamento de Obras. Em 19b5élé&to
prefeito de Cuiaba, em 1960 foi eleito vice-goveorado Estado. Em 1974 foi indicado governador deoMi
Grosso pelo presidente Ernesto Geisel. José Gaettamorreu em novembro de 2009. Acesso em: 29 nov.
2009. Disponivel em:
<http://www.senado.gov.br/sf/atividade/plenariossegdisc/getTexto.asp?s=230.3.53.0&disc=28/2/s>.
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O desmembramento ja vinha sendo motivo de muitggutis nesta regido e por

muitas vezes as tentativas de desmembramento ddoEstram sem sucesso.

A historiografia registra, ja em fins do século XI¥ aparecimento de
“movimentos rebeldes da®ronéissulistas”, constituindo um “embrido” de
divisionismo, ou “separatismo” em relagcdo ao domidas oligarquias

“cuiabanas”, ou “nortistas”, que desde a épocanial@nfeixavam em suas
maos o poder politico regional. (CORREA, 1995,653 apud QUEIROZ,

2006, p. 155).

Neste periodo, o vasto territorio de Mato Grosebaisua populacdo crescendo em
namero consideravel, o desenvolvimento econémaarconsigo muitas disputas politicas.
Dentre outros motivos, esse desenvolvimento poliicecondmico configurou o principal

para o desmembramento do territério.

Parte da populacdo ndo concordava com a separmgéqor outro lado, a populacéo
do Sul de Mato Grosso via no desmembramento unmaafole desenvolvimento mais rapido
de ambas as partes, uma vez que o Sul do Mato @&Gr@ssvinha se destacando
economicamente na exploracdo da erva mate e tamagracuéria. O transporte ferroviario

também era destaque frente ao desenvolvimentotdddes

[...] foi ao longo da década de 1920 que comecaramanifestar-se, mais
claramente, os efeitos considerados positivos tadesde ferro Noroeste do
Brasil, efeitos esses que se concentraram larganmentidade de Campo
Grande, sob a forma de rapido crescimento econdmigmpulacional.
(QUEIROZ, 2006, p. 158).

Outro fato relevante deste periodo foi que, em 182mpo Grande se tornou sede do
comando militar e em seguida, por conta da expaotéerroviaria, foi considerada a Capital
econbmica do Mato Grosso. Nesse momento, a elit€amiepo Grande era formada de um
lado por jovens oriundos de renomadas Faculdadd€3irdeéo e Medicina, e por outro, por

familias com posses de terras.

Em 1930, a regido do Sul de Mato Grosso apoiou dmento armado da Revolucao
de 30 (QUEIROZ, 2006). Em 1932, o Estado de Matos& é marcado pela Revolucéo
Constitucionalista, os sulistas encabegcaram maegs fase da luta pelo desmembramento do
Estado e, sob concepc¢éo revolucionéria, criou-Estado de Maracaju sem autorizagdo da
Unido. Maracaju teve, a partir de entdo, Nioaquaac€apital do Estado. Porém, mais uma
vez 0s constitucionalistas foram derrotados, naenpcindo com a promessa de

desmembramento do Estado.

[...] o que mais se destaca sao os esfor¢os dastasuino sentido de
rechacarem qualquer pechalurbéarie e se afirmarem a si proprios como
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civiizados modernose economicamentelesenvolvidasNao por acaso,
alias, a afirmacdo das caracteristicas positivgeoificamente sulistas
ocorre, em boa parte, por oposicao as supostasteasticas “cuiabanas” —
opondo-se, preferencialmente, o “dinamismo” e &ilizacdo” do Sul ao
“estatismo” e & “decadéncia” do Centro. (QUEIROA0®, p. 164, grifo do
autor).

Queiroz (2006) apresenta em seu trabalho variohdsedo texto “A divisdo de Mato
Grosso: resposta ao General Rondon” de 1934. Néss#®s ele mostra 0 progresso e as
caracteristicas que marcaram a populacédo que halit&ul do Estado. Fala ainda sobre as
riquezas dessa terra e o desenvolvimento da pacuande os proprios fazendeiros
construiam pontes e estradas. O latifundio do SuEstado destacava-se como referéncia
internacional. A atividade industrial também fotadia como destaque do periodo com a
implantacdo da primeira usina em Miranda. As atemcéram voltadas também para a
modernidade dos meios de transporte e comunicagdesiocidade era vista como

esperancosa e trabalhadora pelo progresso dersua te

[...] outro elemento fundamental, que deveria daramr efetivamente uma
identidadesulistg € a afirmacdo da supostmiversalidade no Sul, do
sentimento divisionista — o qual se estenderia ligeate por todo o
territério sulista e todos os seus habitantes, peddentemente de sua
categoria social. (QUEIROZ, 2006, p. 167, grifoadibor).

Em 1934, enquanto as atencdes estavam voltadasa pdadoracdo da Constituicdo
Brasileira, os jovens estudantes sul-mato-grossesseorganizam para fundar a Liga Sul-
Mato-Grossense e através de um abaixo-assinadse@ainam conquistar o apoio dos sul-
mato-grossenses para um manifesto que seria erftagioinao presidente do Congresso
Nacional Constituinte, visando sensibilizar os tituistes de forma que eles, na elaboracao
da Constituicdo, aprovassem o desmembramento dddede Mato Grosso, porém o grande

esfor¢co ndo surtiu efeito na Constituinte. (BITTAR99).

Anos mais tarde, o presidente Getulio Vafjasreocupado com a ordem na regido
fronteirica, criou o territério de Ponta Pora e autou significativamente o contingente de
militares sul-mato-grossenses, além de ter criadoacionalista projeto "Marcha para o

Oeste". Com ele, “Vargas queria empreender umaigaoldle ocupacdo dos espagos do

2 Getulio Dornelles Vargas nasceu em 1882, foi unogado e politico brasileiro, chefe civil da Revg@la de
1930. Foi presidente da republica do Brasil em deisodos. O primeiro teve duracdo de 15 anoseaminptos,
de 1930 a 1945. No segundo periodo, governou dlB@so presidente por 3 anos e meio, de 1951 4,195
quando se matou. Disponivel em: <
http://www.presidencia.gov.br/info_historicas/géepres/galvargas4/galvargas4/integrapresidente/xie
Acesso em: 1 dez. 2009.
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territorio brasileiro que naquela época eram camanbs ‘vazios demograficos’ e deveriam
ser ocupados”. (BITTAR, 1999, p. 127).

Tal movimento ocorreu no periodo da ditadura dadtstNovo, o que favoreceu a
centralizacado de poder nas maos de Getulio VaNma€stado Novo, Vargas contestava as
posses de terras da companhia Matte Larafjeiracom algum sucesso, ele conseguiu a ndo

renovacgao do arrendamento dessas terras.

De acordo com Campestrini (2009, p. 295), “Em 1@&lio Vargas era deposto; no
ano seguinte era promulgada nova Constituicdo dédeeleito o Presidente da Republica
Eurico Gaspar Dutra (naturalmente de Cuiabd) .[...Ro assumir a presidéncia, Eurico
Gaspar Dutra tentou transferir a Capital do EstdelcdCuiabad para Campo Grande, mas a
tentativa foi frustrada.

A persisténcia pelo movimento de desmembramentdintmu e, em 1946, foram
enviados abaixo-assinados aos constituintes fexjeaicitando a nova unidade da federacéo.
Em 1960 ocorreram muitas manifestacbes a favor dsmdmbramento, que foram
encabecadas por muitas personalidades de CampdeGida final dessa década, “[...] surgia
o movimento DIVIDIR PARA MULTIPLICAR, defendendo quo desmembramento do
Mato Grosso seria fator de progresso rapido paduas unidades”. (CAMPESTRINI, 2009,
p. 315, grifo do autor).

Novas iniciativas foram surgindo e, em 1974 foabstecida a legislacéo para criacao
de novos estados. Baseada na Lei complementad,n}..d em 1977, foi reativada por Paulo
Coelho Machado, em Campo Grande, a Liga Sul-Matts€anse”. (CAMPESTRINI, 2009,
p. 316). Muitos foram os envolvidos neste traballem prol do entdo sonhado
desmembramento, e nesse periodo trabalhavam canswiedade, valorizando assim o

apoio do presidente Ernesto Geisel.

No projeto de lei complementar, muitas foram asfjogtivas para a aprovacédo do
desmembramento do Estado. Dentre elas, o fatogi@or&ul do Estado apresentar muitas
condi¢cdes de desenvolvimento em curto prazo, issc@nta de sua localizagdo propicia a

exportacdo para o Paranad e Sdo Paulo e com asipbtlades no setor agropecuario. O

2L Em 1872 uma comissdo mista formada por brasileiparaguaios, coube re-desenhar os limites estdeis
paises, tarefa que nunca havia sido completadai@amente a guerra. Nesse processo de remarcacdo de
fronteiras esteve presente Thomas Larangeira. Ein mderras indigenas e devolutas, encontrou eo$ens
ervais, 0 que viria ser a ‘erva-mate’. Apés o fidaldemarcacao, Thomas trouxe profissionais ddaRamde do

Sul para analisar as ervas, contratou mao-de-ayeafpzer o trabalho de exploracdo, e somente dganos,

em 1884, a exploracéo vou legalizada. (CAMPESTR2809).
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desmembramento territorial entrou em questdo afalse na disposicdo geografica que
facilitaria o governo de seus representantes. Wisay entdo, um grande progresso,
produtividade, riqguezas em negociacdes, criacanogtas cidades e expansao de territorios.

Mato Grosso do Sul era promessa desenvolvimentopaguarios e agroindustriais.

Campestrini (2009) faz paralelamente a caractéizalp Estado de Mato Grosso,
mostrando as especificidades do Sul e Norte dal&stschando interessante, destacamos as
caracteristicas do Sul:

O sul é formado pelo planalto da serra de Marag@®guerras, topografia e
clima propicios a agricultura) e pelas planiciesVéearia e do Pantanal,
excelentes para pecuéria.[...] O sul baseou-seepajpa extensiva, que
fixou 0 homem a terra, beneficiado ainda pela ctleghe numerosas levas
de imigrantes determinados a fazer rigueza com e@gsia e com a
agricultura. O Sul esta, por razdes histéricasoa@uicas, ligado ao Parana
e Sdo Paulo; o norte, a Amazbnia, a Goias, a BragCAMPESTRINI,
2009, p. 318 — 319).

Nas questdes administrativas, o Estado estava satiyidido em duas opinides, a do
Sul e a do Norte. Em eleicbes governamentais, @adopara eleicdo de governadores e

deputados eram divididas, de forma que cada paréstado elegia um governante.

Com relacdo as caracteristicas culturais, o nérterg mais definido, com nomes ja
destacados na arte e na literatura, j& o Sul n@s@mpava essas mesmas condi¢cdes, uma vez

que suas terras, por serem recentes, eram menoadasvdo que o norte.

[..] seus habitantes, voltados a producdo agr@pecu pouco se
preocupavam com manifestagcdes culturais, tantoaquegido ndo possui
identidade cultural consistente; ao contrario, neda misturam as mais
diversas origens, destacando atualmente paraguaos sulistas.
(CAMPESTRINI, 2009, p. 318 — 319).

Outro fato presente no discurso dos divisionistasgeie 0 Sul possuia uma maior
porcentagem em arrecadacédo para o Estado, ndojsstaltsustentar” o Norte. O presidente
Ernesto Geisel diante de todas essas justificatwasiderava o desmembramento uma forma
de desenvolvimento econdmico mais rapido, para ambapartes, uma vez que o norte ja
tinha um grande numero populacional. Foi entdo gume,Agosto de 1977, o presidente
enviou o projeto de Lei complementar para criaggioa@vo Estado e, “No dia 11 de Outubro
de 1977, o mesmo presidente assinava, em solenistdeica, a Lei Complementar n. 31,
criando oEstado de Mato Grosso do Sul pelo desmembramendwededo Estado de Mato
Grosso, com a Capital em Campo GrandéZAMPESTRINI, 2009, p. 321, grifo do autor).
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Antes do desmembramento do Estado, Mato Grossa tinfa area total de 1.231.549

quildmetros quadrados e 93 municipios,

No desmembramento, Mato Grosso ficou com trintéa@municipios, com

uma populagdo estimada (1977) de 900.000 habitadiesibuidas em

903.357,908 Kmz; Mato Grosso do Sul abrangia séssennicipios, com

uma populacdo estimada (1977) de 1.400.000 haétantn 357.124, 962
Km2. (CAMPESTRINI, 2009, p. 318 — 319).

De acordo com a contagem de populacdo do InstBussileiro de Geografia e
Estatistica — IBGE de 2007, Mato Grosso do Sul tetmalmente, estimada populacdo de
2.265.274 habitantes e Mato Grosso 2.854.642 lmb#a

Em 1978, ndo tendo um governador para o Estado dtw Mbrosso do Sul, o
Presidente Ernesto Geisel nomeia 0 engenheiro Hamyrim Costa, que tomou frente do
processo de organizacdo do novo Estado. Em 19@@blecada no Diario Oficial de Mato
Grosso do Sul a Legislagdo Basica do Estado. “Na#héhdesse dia, no Teatro Glauce Rocha
(da entdo Universidade Estadual), ocorreu a sessi@ne de instalacdo do novo Estado”.
(CAMPESTRINI, 2009, p. 321).

Em 1979, Harry Amorim Costa foi exonerado, passamder governador, Londres
Machado. No periodo de 1980 até os dias atuaispasspelo governo muitos homens que
marcaram, com suas obras, a historia do desenvaiardo Estado de Mato Grosso do Sul.
Dentre eles podemos destacar Marcelo Miranda SoBesko Pedrossian, Wilson Barbosa
Martins, José Orcirio Miranda dos Santos e Andrécielli, o atual governador do nosso
Estado.

Em meio as mudancas governamentais, € valido @egtac hora o desenvolvimento
educacional do ‘Ensino superior no Mato Grosso &ld, onde sera palco de futuras
abordagens. O ensino superior teve inicio antededmembramento do Estado na cidade de
Campo Grande. Em 1962 foi instalada a Faculdade Bquaino de Filosofia, Ciéncias e
Letras (pelos padres salesianos de Dom Bosco),oggeou a FUCMAT (Faculdades
Catolicas de Mato Grosso), atualmente conhecidaodd@DB (Universidade Catdlica Dom

Bosco).

Também em 1962, foi iniciada a criagdo da Faculded®dontologia e Farmécia de
Campo Grande, transformada, em 1969, na Univemsi@athdual do Mato Grosso. A antiga
UEMT sediada em Campo Grande foi federalizada eB0 IHpoés o desmembramento do

Estado do Mato Grosso, tornando-se UniversidaderBede Mato Grosso do Sul em 1979.
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Atualmente, a UFMS tem campus em onze cidades thmi@&sonde sédo oferecidos mais de
vinte e oito cursos de ensino superior, com um tiamais de 25 mil alunos. E importante
destacar que, em 2005, o campus de Dourados foietalsrado da UFMS, criando assim a
Universidade Federal da Grande Dourados, que epgd @mos tém passado por muitas

transformacdes e ampliacdes, tudo para melhor etend estudantes da regiao.

Outra instituicdo foi criada em 1976, a familia @ dos Santos cria o Centro
Educacional de Ensino Superior, que anos deposopas ser Uniderp e, atualmente, é da
rede de ensino Anhanguera. Nesse periodo tambéwgridmia, com sede em Dourados, a
Sociedade Civil de Educacdo da Grande Douradosgiaog¢, atual UNIGRAN. E em 1997
comecou a funcionar com sede em Dourados a UnilaelsiEstadual de Mato Grosso do Sul.
Atualmente, no Estado do MS podemos encontrar irgeni@stituicées de ensino superior

privadas.

Em se tratando da populacdo do Estado, ndo podeizersque Mato Grosso do Sul
tem uma populacdo homogénea, muito pelo contrériestado se destaca pela diversidade
populacional, que se deu pelo grande nimero deant&g e imigrantes que se instalaram na
cidade no decorrer dos anos. Muitos desses povmsgaram em Mato Grosso do Sul sua
segunda morada, constituindo familias, negociasinaajudaram a construir a histéria deste
Estado.

Dentre os migrantes, destacamos 0s grupos quanwigeaMinas Gerais, Rio Grande
do Sul, Parana e Sao Paulo. E na imigracdo destacasnpessoas oriundas de paises como
Alemanha, Espanha, Itélia, Japao, Paraguai, PdriBge e Libano. De maneira especial, as
reflexdes que se seguem fazem referéncia aos rtegranimigrantes que se instalaram na
cidade de Campo Grande, e que com seus costunséisias contribuiram para a construgado
desta Capital.

2.2 Campo Grande: capital do Estado do MS

O que hoje conhecemos como corrego “prosa” e “sefrem meados do século XIX
eram referéncias das terras de Campo Grande, noensegdeu pelo grande territorio ainda
sem ocupacao formalizada. Por volta de 1867, ess®tio era apenas rota de passagem para
viajantes que procuravam ouro e riguezas, querutiete chegar as terras de Camapud, os

gue seguiam para Cuiaba e até mesmo aqueles fdgi&uerra do Paraguai.
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Foi nesse periodo que também passou pela primegraar essas terras José Antdnio
Pereira, mineiro dos Altos do Monte Alegre, quaaiem busca de terras férteis e um bom
lugar para construir seu rancho e trazer sua fan8 tendo ouvido falar sobre essas terras,
desbravou matas e trilhou caminhos desconhecidoshatgar a uma grande area de terras

verdes e férteis, propicias para plantacdes eacride gado.

Com a visdo de prosperidade, José Antdnio Pereirstimiiu um pequeno rancho e fez
a primeira plantacéo, as fazendas mais proximasdin a léguas de distancia. Sua primeira
colheita foi destruida por uma nuvem de gafanhassim como contam os memorialistas
gue escreveram sobre a saga de José Antonio PEREDIBRIGUES, 1984).

Apés cerca de trés anos nesta terra, José Ant@ner® volta a sua terra para buscar
sua familia. Antes de partir, vai a um rancho pnixpedir para o caboclo que ali morava
cuidar de seu rancho até a sua volta. O caboctw Negomuceno morava com sua esposa e,

passando a ser “socio” de José Antonio Pereira) ficidando de suas terras.

Em 1875, a frente de uma comitiva de 65 pessoealyindo praticamente
toda sua familia, em doze carros mineiros, animh@isiontaria e de carga e
um lote de gado de cria, Anténio Pereira deu indicgegunda viagem rumo
ao seu destino, a pequena propriedade que deigaCampo Grande. [...].
(PEREIRA, 2001, p. 57).

José Antbnio Pereira, ao regressar para as teerd3athpo Grande, encontra outra
familia instalada em seu rancho, a familia de MbNogra de Souza. Ele conta que Joé&o
Nepomuceno vendeu aquele rancho a ele e foi entlagpaelas terras. José Antonio Pereira,
nao criando confusdo, entra em acordo e assimrpassaver naquelas terras e se tornou o
grande idealista do povoado, que recebia o nomArdeal de Santo Antbnio do Campo

Grande.

As duas familias se unem para formar o povoade, @$s recebe seu primeiro nome
em homenagem ao Santo Antdnio, por questfes redigigue a familia tinha. Em 26 de
Agosto de 1899, o pequeno Arraial de Santo AntdoicCampo Grande é emancipado a Vila
de Campo Grande. Os primeiros ranchos foram cddesuas margens da rua que hoje
conhecemos como “Rua 26 de Agosto” e, em poucodempgue era um pequeno vilarejo foi
crescendo e recebendo pessoas de todas as pades. viam nessas terras a promessa de
progresso e prosperidade, lugar de terra fertimmsora de riquezas, de facil contato para o

comeércio e boa negociacdo para fazendeiros e tesjan
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Como ja comentamos, muitos foram os migrantes grantes que vieram para essas
terras, cada qual em um determinado periodo ded@oowm o0s acontecimentos sociais.
Destacamos dentre os imigrantes, os Portuguesesagk, Italianos, Japoneses, Paraguaios,
Libaneses, Turcos, Sirios. E dentre os migrantédinsiros, Paulistas, Paranaenses, Sulistas
(Rio Grande do Sul) e Nordestinos. Um fato inteaess € que com 0S mineiros vieram

também uma parte da populagéo negra, de ex-escravos

[...] se os mineiros estdo na origem da cidadecemte a presenca negra
também esta, posto que Minas é dos exemplos mais dia miscigenagao
no Brasil. Mestica, a um s6 tempo enuncia e evdogeasa convivéncia de
brancos e negros, numa sociedade menos fechadaeda wordestina, dos
engenhos de acucar. [...]. Além dessa influénois, primeiros anos do
século XX, a cidade receliéa Evaex-escrava vinda de Goias, que se faz
erguer capela em devocdo a Sao Benedito, em toemoquél seus
descendentes permanecem agregados até hoje, naidadaique leva o
nome do santo. (CABRAL, 1999, p. 30).

A “comunidade de Tia Eva” € a unica comunidadeamuidola urbana na Cidade de
Campo Grande. Com o passar dos anos, ela foi adsoe muitos de seus moradores
acabaram por assumir relacionamentos com moraddees fora da comunidade.
Coincidentemente, ao partir para a pesquisa decapfs a selecdo dos depoentes, no relato
de um dos docentes e através de suas memoriashdeszs que sua avd materna viera dessa

comunidade e saira da mesma para se casar comiseu a

Dentre os migrantes dessa terra, outro destaqu&aioho José Rodrigues Benfica,
ex-combatente de Guerra. De acordo com Rodrigu@84(1p. 63), foi “[...] o primeiro
mestre-escola de Campo Grande, aquele que alfabeisz primeiros filhos da terra campo-

grandense [...]".

Rodrigues (1984) conta que registros mostram qu#ideiria embora, pois o que
ganhava néao era suficiente para suas despesamntBoique a comunidade, preocupada com
a educacdo dos jovens campo-grandenses fez um oasEKado solicitando uma
remuneracao digna para Benfica. Esse pedido faethdo e Benfica permaneceu em Campo
Grande e faleceu em 1905. Em sua homenagem, see fod dado para uma escola da
cidade.

Por volta de 1909, inicia-se a construcdo da fargeara essa construcao
foi necesséario o recrutamento de muitos traballesdolentre eles destacam-
se 0s japoneses, que apo0s o término da ferrovigraod optar em
permanecer em Campo Grande. Eles “[...] encontraranconstrucdo da
Estrada de Ferro Noroeste do Brasil a oportunidadge engajarem em uma
atividade produtiva desvinculada da cafeicultu(@ABRAL, 1999, p. 33).
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Neste periodo, eles se instalaram aos arredoreglade e investiram na agricultura.
Ainda hoje vemos a forte presenca desses imigraatpsoducdo de hortalicas e no comércio
das feiras e do Mercado Central.

Em 1914, fica pronta a Estrada de Ferro Noroestrdsil e, com ela a grande alegria

aos campo-grandenses e muita movimentacéo na cidade

Estabelecido o trafego normal de trens para o BstadS&o Paulo, a cidade
de Corumba4, que ligava o comércio de toda regihdesivlato Grosso, pois
gracas aos rios da Prata e do Paraguai recebisadogias nacionais e
estrangeiras, procedentes do Rio de Janeiro, savitbgevidéu e Buenos
Aires, passa a perder tal posicdo para Campo Grgundeaos poucos vai se
transformando no maior centro comercial regiorRDDRIGUES, 1984, p.
130).

Muitos viam no transporte ferroviario um novo hori#e para os negocios. A ferrovia
facilitaria ndo s6 o transporte humano como tamaé@wmercializagdo com outros Estados de
forma mais rapida e eficiente. Campo Grande serfgorgisto como um lugar de terras
privilegiadas, pois estava proxima de Sao Paulosari@ae Rio grande do Sul e essa
proximidade facilitava o comércio. Com a implantagh ferrovia, isso foi mais uma vez
provado, houve grande aumento econOmico na cidpdes todas as transacdes se

concentravam aq ui.

Em 1914 chega a Campo Grande todo 5° Regimentartikafia Montada, que até
entdo se encontrava em Aquidauna. Com a chegadxéatoito, em 1916 Campo Grande
passou a contar com mais de 4.000 habitantes. (RGDES, 1984).

De acordo com Cabral (1999, p. 37), “[...] por intédio da Lei Estadual n° 772 de 16
de julho de 1918, Campo Grande é elevada de via @dade”, nessa época a cidade ja
contava com energia elétrica. Em 1919, foram en&®galgumas obras concluidas ao
municipio, dentre elas destacam-se a Bibliotecaidifad, a Igreja Matriz, e o Hospital Santa
Casa. (CABRAL, 1999).

Cada povo que aqui se instalou, deixou para héstém pouco de sua cultura, dos
costumes e da culinaria. Atualmente, podemos ifilgantialguns lugares de lazer e cultura que
representam as identidades dos imigrantes quesadinstalaram. Os Arabes, os Sirios, 0s
Turcos e os Libaneses construiram aqui os ClubgarSe o clube Libanés. Os Japoneses
construiram a Associacdo Okinawa, o Clube Cruzei@ Associacdo Nipo-Brasileira. Os
Portugueses construiram a Associacdo Luso-Brasilgile mantém até os dias de hoje o

Clube Estoril, e os Sul-rio-grandenses nao deixgrassar a oportunidade de construir um
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clube para valorizar suas tradicdes, o CTG (Cadrdradicdes Galchas), que sdo presentes
em varias cidades do Estado. (CABRAL, 1999).

Por volta de 1922, Campo Grande era considera@mtooccomercial do Estado e por
conta disso ficou conhecida como a Capital Econérdw Estado de Mato Grosso. Campo
Grande destacou-se também como a cidade que raispelo desmembramento do Estado.
Em 1977, com o desmembramento do Estado para Maiss®& e Mato Grosso do Sul,
tornou-se Capital do Estado de Mato Grosso doE3nl1980, conforme os dados do IBGE, o
Estado de Mato Grosso do Sul tinha cerca de 1.88%abitantes e Campo Grande 291.777
habitantes. De acordo com o ultimo censo do IBAB@® atualmente o Estado de Mato
Grosso do Sul tem 2.078.070 habitantes e Campadétam 663.621 habitantes.

Consideramos de fundamental importancia essa lreweextualizagdo historica do
Estado de Mato Grosso do Sul e da cidade de Camgud& pois muitos desses elementos
sao fundamentais na constituicdo da histéria d@meamais antiga Universidade publica do
Estado, a UFMS, que apesar de ser uma Universidadica como muitas no Brasil,
apresenta uma identidade propria, por ter sidonpgtos anos a Unica Federal do Estado e
por sua localizacdo geografica. Acreditamos qaerthecimento da contextualizacao socio-
historica nos possibilitara conhecer um pouco divemso soécio-cultural em que estdo

inseridos o0s sujeitos dessa pesquisa.

2.3 A Universidade Federal de Mato Grosso do Sul

O ensino superior publico em Mato Grosso do Swg faicio em 1962 com a criagcao
da Faculdade de Odontologia e Farmacia na cida@adgo Grande. Em outras cidades do
Estado como Corumba e Trés Lagoas, cursos comog®gidae Letras também estavam
sendo criados. Em 1969, com a integracdo dos culsogSampo Grande, Trés Lagoas e
Corumbd, foi criada a Universidade Estadual do Matosso (UEMT). Com o passar dos
anos, as cidades de Dourados e Aquidauna també&mseamcampusde cursos da UEMT.
(ROSA, 1993).

Com o desmembramento do Estado em 1977, muitasngasi@correram no ensino
superior publico, dentre elas a Federalizacdo deesidade no novo Estado. Tem-se entdo a
Universidade Federal de Mato Grosso do Sul. Mdiigam as construcdes e ampliacfes na

Instituicdo nesses 33 anos de Mato Grosso do Sublente, a reitora responsavel pela



57

instituicdo é a Professora Dr2. Célia Maria dasSliveira e o Vice Reitor € o Professor Dr°.

Joao Ricardo Filgueiras Tognini.

Encontramos a Universidade distribuida eampuspelas cidades do nosso Estado,
tais como Aquidauana, Bonito, Campo Grande, Chapattd Sul, Corumba (Campus do
Pantanal), Coxim, Navirai, Nova Andradina, Paramalbnta Pord, e Trés Lagoas. Ha cinco
anos, ocampusde Dourados fazia pertencia a UFMS, mas em 2088 asmpusfoi
desmembrado e criou-se em Dourados a Universidadier& da Grande Dourados (UFGD).

O Estado do Mato Grosso do Sul € considerado, desdea criacdo, privilegiado por
sua localizacdo Geografica, pois € um Estado fiigenacional e internacionalmente, fato
gue favorece o comércio e o crescimento econbmitoalmente, a UFMS recebe em seus
campusalunos de todos os Estados Brasileiros, sobretaddstados de fronteira.

Figura 1 — Localizacdo dos Campi da UFMS

LOCALIZAGAO DOS CAMPI DA UFMS

MATO GROSSO

@ campus UFMS
— Rio Parana
— Limite do estado do Mato Grosso do Sul
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Fonte: UFMS. Disponivel em: <http://www-nt.ufmszar/

Com o crescimento do Estado, tém surgido muitastepdades de emprego e, por
conta disso, € comum cada vez mais a vinda de miggr@m busca de estabilidade financeira,
fixando residéncia nas cidades do Estado. Estepfade ser identificado também na carreira

de docente universitario. Muitos sdo os docentadod dos grandes centros por conta de
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concursos nas Universidades Publicas do Estadmetadb na UFMS. Pudemos constatar isto

diante dos depoimentos de trés dos sujeitos destpsa.

O campusda UFMS na cidade Campo Grande conta atualmemtea@entro de
Ciéncias Biologicas e da Saude (CCBS), o Centi@idecias Humanas e Sociais (CCHS) e 0
Centro de Ciéncias Exatas e Tecnologia (CCET), caxlaom seis departamentos. Conta
também com a Faculdade de Computacgéo, a Facul@ahftedicina Veterinéria e Zootecnia
(FAMEZ), com dois departamentos e a Faculdade dentbgia (FAODO), com trés

departamentos.

Distribuidos por todos osampus,a UFMS oferece mais de 45 cursos de formacao
superior, dentre eles os cursos de Direito, HistoKUsica, Psicologia, Administracéo,
Geografia, Educacao Fisica, Letras, Sistemas dentiaicdo, Engenharia de Producao, Fisica,
Quimica, Artes Visuais, Artes Plasticas, Comunioa&&cial, Habilitacdo em Jornalismo,
Matematica, Ciéncias Bioldgicas, Arquitetura e Wibmo, Engenharia Ambiental,
Engenharia Civil, Engenharia Elétrica, Tecnologiateetrotécnica Industrial, Tecnologia em
Sistemas Elétricos, Ciéncias Econ6micas, Ciénciesials, Educacdo Fisica, Filosofia,
Pedagogia, Tecnologia em Processos Gerenciais,isAnale Sistemas, Ciéncia da
Computacéo, Tecnologia em Analise e Desenvolvimdet&istemas, Tecnologia em Redes
de Computadores, Medicina, Medicina Veterinaria,otéonia, Odontologia, Turismo,
Agronomia, Engenharia Florestal, Ciéncias Contaligistemas de Informacgéo, Tecnologia

em Gestdao, Estatistica.

De acordo com a Geréncia de Recursos Humanos, vamtdenento feito no més de
Outubro de 2009, atualmente a UFMS conta com 96&rdes concursados, ja contando com
a Reitora e o vice-reitor. Desses, 25 possuem apéraduacao, 59 tem Especializagdo, 370
tem Mestrado concluido, 493 tem Doutorado, ete@sP6s-Doutoradd Tais ndimeros com
certeza serdo alterados no préximo ano, por cargecdncursos que estdo sendo realizados
pela Instituicd®®. O referido departamento também disponibilizodados com o nimero de
funcionarios administrativos, o total apontado é 98 funcionarios administrativos na
instituicao.

Durante a pesquisa documental, entramos em cocaatovarios departamentos para

conseguir os dados, tivemos certa dificuldade ewan@ar o numero total de discentes

2 Esse nimero pode ser maior, pois tem muitos desafiastados para fazer pés-doutorado.
3 Dados de 20009.
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matriculados na instituicdo. Porém, com auxilio Riepartamento da Divisdo de Controle
Escolar conseguimos o0 numero de alunos matriculad@so de 2009, o numero total aponta
para 13.997 alunos. E interessante destacar quarigmsos de ter trazido este namero
classificando os alunos por “raga/cor”, no entamfoessoa responsavel nos informou que a

instituicdo n&o tem esses dados.

Faz-se necessario destacar que a Instituicdo ndiméahum dado que especifique o
namero de docentes de acordo com a cor/raca, agsimo classifica o IBGE em suas
pesquisas. Sabendo da importancia de obter esee atathiciar a pesquisa de campo foram
entregues formularios de pesquisa no intuito deseguir levantar o niumero de docentes
negros e afrodescendentes da UFMS, porém néo eeotastal retorno dos formulérios.
Foram entregues 400 formularios impressos e onlpmém retornaram apenas 23
formuléarios. Os 23, apenas 11 eram de docenteseajdeclaram negros ou afrodescendentes.
Dos 11 docentes que se declaram afrobrasileirasa@ifestaram interesse pela pesquisa,
porém dois desistiram no decorrer da realizacdo elapas. No entanto, seis sujeitos
permaneceram em colaboragdo com essa pesquisafiag e nos contaram através suas

memarias suas trajetorias escolares, cujos deptosiséio trabalhados no terceiro capitulo.

2.4 A presenca de docentes afrobrasileiros em Cam@rande

Como ja comentamos anteriormente, Campo Grandeaécidade formada por uma
populacdo bastante diversificada. O rapido crestime desenvolvimento da cidade é um
fato que, no decorrer dos anos, atraiu muitas pessm busca de oportunidades de emprego e
estabilidade social. Podemos perceber esse fatoeado ainda hoje, porém em proporcao
menor. Dentre estas pessoas, destacamos pelaidhistdpopulacdo negra, ex-escravos,
populacao que foi embrido de boa parte da populaigébrasileira encontrada atualmente na

cidade de Campo Grande-MS.

Os dados apresentados neste trabalho tém comm l@seso do IBGE e, de acordo
com o ultimo censo de 2000, em Mato Grosso dodBudlmente, a populacdo afrobrasileira é
de 859.938' habitantes, sendo que na cidade de Campo Granznteamos 265.307

habitantes.

24 Numero referente a pessoas pardas e pretas.
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Essas pessoas estdo presentes na sociedade ocuzamdais variados cargos e
fungBes profissionais no mercado de trabalho. Gmoscorte de observagédo é a profissao
docente, portanto as andlises que se seguem sBpeito dos docentes afrobrasileiros de
Mato Grosso do Sul com énfase nos dados referar@asnpo Grande. De maneira um pouco
mais especifica, abordaremos os dados sobre ostdsceegros que atuam nas Universidades

desta regido.

Tivemos como fonte basica para essa pesquisa ass déidponiveis no Sistema
Nacional de Avaliacdo da Educacao Superior (SINAES¢ tem como Orgao responsavel o
Instituto Nacional de Educacao Basica (INEP). Bosxspor dados gerais sobre docentes no
MS por cor/raga, 0 que resultou num levantamentmniiativo. E valido ressaltar que nos
quadros que se seguem nao faremos a juncéo des'@gtardos” como fizemos ao trabalhar
com dados do IBGE, isso porque o SINAES nao utdizarmo “preto” e sim “negros”, nesse

sentido apresentaremos os dados separadamente.

Tabela 2 - Docentes negros em Mato Grosso do Sul

Nivel de Ensino Total Negros Pardos
Educacao Basica 24.909 403 3.853
Ensino Superidr 3.557 58 208

Fonte: MEC/Inep/Deed./SINAES - Sistema NacionalAdaliagdo da Educacédo Superior/INEP, 2007. Campo
Grande, Fevereiro de 2010.

Ao observar a tabela, percebemos que se analisgraporcionalmente, 0 nimero de
docentes negros atuando tanto na educacao basine,r® ensino superior € muito inferior

ao numero total de docentes no Estado do MS.

Percebemos ainda que o numero reduz ainda mamslguaomparamos educacao
basica e ensino superior. O professor José Jor@aalho no texto ‘Incluséo étnica e racial
no Ensino Superior: um desafio para as Universsldaf@asileiras’ aponta alguns dados
interessantes que contribuem para as analiseqqguesddo sendo realizadas. Através de suas

pesquisas ele chegou a concluséo que,

No momento presente, ndés temos em média 0,5% despoves negros nas
universidades publicas brasileiras. Em algumas, ¢é&ga a um escandalo

% Neste levantamento a tabela original do INEP apqoe 953 docentes nao declararam sua cor.
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como o da USP que é de 0,2%. De 4700 professaiesido contamos 10
professores negros em toda a USP. A UniversidadgddeCarlos tem 670
professores e tem 3 professores negros, isso taedpm a 0,2 %. A UnB
tem 1500 professores tem 15 professores negrd¥. édImaioria chega a
1% como teto. E a mesma porcentagem de diplomagos1 dos 1000
diplomatas do Itamaraty, apenas uns 10 sdo ndgstes.é a porcentagem da
presenca negra na elite brasileira. (CARVALHO, 2Q0%).

Os numeros apresentados por Carvalho (2005) sfmaltes, e pelo que apontamos
na tabela acima nado esta distante da realidades#® riEstado. Esse fato pode ser explicado
pelos estudos histéricos sobre a ascensdo sociaglo na sociedade brasileira, pois uma
vez que a populacédo negra configura a maioria galpgdo de baixa renda no Brasil, devido
aos fatos historicamente comprovados, essa popu@dgambéem a que chega em menor
namero as universidades, enquanto académicos.féistele maneira explicita, € uma das

causas para o baixo niumero de docentes negrosnnarsidades.

Tabela 3 - Docentes de nivel superior: perfil nacral

Por sexo Total Negros Pardos
Feminino 108.567 1.659 9.930
Masculino 132.908 2.218 12.407

Por faixa etaria Total Negros Pardos
0 -30 anos 24.639 400 2.637
31 - 40 anos 75.881 1.406 8.055
41 — 50 anos 74.841 1.249 6.962
51 - 60 anos 47.983 657 3.710

61 — acima 18.134 165 977

Fonte: MEC/Inep/Deed./SINAES — Sistema NacionalAgtaliacdo da Educacdo Superior/INEP, 2007. Campo
Grande, Fevereiro de 2010.

Quando a tabela faz referéncia ao sexo dos doceaqesta para dados de afirmacéo
da existéncia de um preconceito, que vai além dastges raciais. De modo especial ao

preconceito de género, presente na sociedade hojdaEsta afirmativa se da pelo fato de
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gue o numero de mulheres que atuam no ensino sugenmenor que 0 numero de homens.
De acordo com Carvalho (2005, p. 7), “Negar a @igoacao racial no Brasil e negar a
necessidade de uma discriminacdo positiva € negaisténcia de uma injustica cronica que

se instalou no pais ha mais de cem anos do OiamgGaui”.

Ainda analisando os dados apresentados na talelmoatrar a diferenca entre a
quantidade de docentes relacionados a faixa etéoima-se interessante para uma
visualizacdo ampla de como ocorrem as diferences eque faixa etaria o docente negro
consegue sua inser¢cado no ensino superior. Os dd@dode todos os docentes universitarios
registrados no INEP. E vaélido ressaltar que temtosutocentes que n&o colaboraram

respondendo a esse questionario.
Como aponta Carvalho (2005, p. 9),

[...] devemos enfatizar que o Brasil € uma nacatiicaliural, mas que se
nega a se reconhecer com tal. Trata-se de uma magHizultural que
resiste em abandonar sua cronica, datada e limiedaectiva monoldgica;
gue ndo consegue realizar, de fato, essa vocachHicuttural que carrega
pela sua propria diversidade constitutiva. O deséiia, para que cada
regido e cada qual no seu lugar, contribua pareeaizacdo dessa
multiculturalidade, pelos saberes e pela cidadania.

Entendemos que a resisténcia a qual o autor serefda ligada a resisténcia e a nao
aceitacdo da pessoa negra como pessoa de clagadaglpois a ideia pré-concebida de

“negro tem que ser pobre” esta presente aindan@ogociedade brasileira.

Especificando um pouco mais as andlises, estaridigde buscou pelos docentes
negros e afrobrasileiros da UFMS e, ao consultadamos do INEP (2007) obtivemos a
informacé&o de que é 697 o numero total de docerdss Instituicdo, sendo que apenas 2 sao
negros e 8 pardos. E valido ressaltar que nessmipas589 pessoas ndo declararam sua cor.
Porém néo foram estes os nimeros encontrados qaiggese campo.

Em contato com o Departamento de Geréncia de Rectsmanos, tivemos acesso
ao nimero exato de docerffesoncursados na instituicdo até a data em quefigégam o
levantamento dos dados. Os registros apontam 98dntés na instituicdo, sendo divididos
por titulagdo: 25 docentes com Graduacgao; 59 deserttm Especializagédo; 370 docentes
com Mestrado; 493 docentes com Doutorado: 493 exapadamente 3 docentes com poés-

doutorado. Segundo o responsavel por esses dadasnero de professores fazendo pos-

% E importante destacar que os nimeros apreserpatio&RH da UFMS n&o sdo 0s mesmos que apresentamos
nesta pesquisa que estao disponiveis no site dB.INEredita-se que isso ocorra por conta da dafzedquisa
realizada pelo INEP, uma vez que os dados da Uk atualizados no ano de 2009.
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doutorado pode ter sido alterado no ultimo anoe Esgantamento feito pela instituicdo nao

apresenta classificagcéo de cor/raga.

Podemos dizer que a Unica forma de saber o nuneedocentes afrobrasileiros na
UFMS seria por uma pesquisa de campo. Com estéwvabjmiciamos a trabalho de campo
com a entrega de um formulario investigatorio. Besrmulario, o docente teria que se
declarar ou ndo afrobrasileiro. Foram encaminhadssdepartamentos, impressos e online,

400 formulérios, dos quais tivemos o retorno déo2@iularios.

Tabela 4 — Resultado quantitativo inicial

Formularios e docentes Quantidade
Formularios entregues e encaminhados 400
Formularios que retornaram 23
N&o negros 12
Negros e afro-descendentes 11
N&o negros que declararam n&o querer conheceqaip&s 08
N&o negros que declararam querer conhecer a pasquis 03
Negros e afro-descendentes de_clararam nao querer 03
conhecer a pesquisa.
Negros e afro-descendentes_declararam querer aamdec 08
pesquisa
Negros e afro-descendentes_que desistiram deipartata 02
pesquisa.
Negros e afro-descendentes que participaram daligasq 06

até o fim da mesma.

Organizacdo: GARCIA, 2009.

E valido ressaltar que n&o conseguimos contatodmantes de dois departamentos
e com os docentes lotados na reitoria. Essa infpbdade se deu pela auséncia dos mesmos
nos departamentos, e ainda pela dificuldade desacass que sdo lotados no gabinete da
reitoria.

Quantitativamente, o niumero de docentes que retmas formularios foi baixo,

porém, em se tratando do nimero de docentes adil@ma comparado com o numero de
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docentes geral que responderam ao questionaremnds um bom resultado. Este resultado
nos proporcionou dar continuidade a pesquisa dgaarealizar as entrevistas, estas que
foram analisadas no capitulo que se segue.



CAPITULO 1lI

MEMORIAS ESCOLARES DOS DOCENTES AFROBRASILEIROS

Para compreenséo das trajetorias de vida escaafadd docentes entrevistados (as),
se faz necessario o conhecimento do contexto fam@ln que estes estiveram inseridos e
criados, uma vez que a primeira formacéo do suggtda através da familia. Acreditamos
que a familia tem grande influéncia sobre a cog8trudentitaria dos sujeitos, tal como na

formacéo de suas concepcdes, seus principios eedeargquanto ser social.

Neste capitulo, estaremos voltados para as memésgaslares desses sujeitos,
passaremos primeiramente pela relacdo familia eagéo, seguindo pela educacéo basica e
as principais memorias do sujeito relacionadasuas sondi¢cdes étnicas. Posteriormente,
traremos as lembrancas desses docentes do tempaeeslies estiveram como académicos na
Universidade, e finalizando trataremos 0os marcasudedrajetoria enquanto docente no ensino

superior.

Acreditamos que as memoarias educacionais dessestdecevelardo caracteristicas
de sua identidade, que entendemos ser constitelda parios elementos presentes em seus

meios de convivéncia natural, familia e trabalho.

3.1 Familia e educacao

A gente ndo pode associar a vida escolar no setnenpra entender minha
histéria tem que comecar falando do ambiente famdie onde eu venho.
(Docente A)

Entendemos a familia como primeiro ambiente sat@atonvivio do sujeito, por isso
ela tem grande influéncia sobre a formacédo idei#titde seus integrantes, as ideologias,
crencas religiosas, costumes e tradicbes, provéminskrcdo histérica da familia, na
sociedade. A personalidade do individuo, os gostog;omportamento, a socializacao
primaria, também recebe influéncia do grupo familial como os limites que tal individuo

tem dentro do ambiente familiar.

7z

Cada grupo familiar é Unico em suas especificidaglessta inserido de maneira

diferenciada na sociedade, sendo assim as formagliasais sédo diferentes, com condi¢cbes
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socioecondémicas Unicas correspondentes a sua acassal. Através dos depoimentos dos
docentes universitarios afrobrasileiros percebeamdliferentes origens dos sujeitos, que
caracterizam as varias classes presentes na sieidutasileira. Por consequéncia de
diferencas, é que encontramos a rigueza da diaslsidos depoimentos. Analisamos cada
depoimento com uma beleza diferente, porém todadepsimentos relatados seguem para
um mesmo caminho, ou seja, por mais diferente gjaeasforma de criagdo e uma familia da
outra, todas buscaram a sua maneira, a melhor ¢@oreducacional para seus filhos, nossos

depoentes. Os depoimentos confirmam essa impaatdadiamilia na formacao dos sujeitos.

A gente ndo pode associar a vida escolar no setnenpra entender minha
histéria tem que comecar falando do ambiente famile onde eu venho. O
meu avod foi professor durante mais de vinte anos,pfoprietario de
escola... nos anos 40 e 50 meu avo foi proprietiriama escola particular,
primaria, onde ele trabalhava com o que seriadupjiévalente ao 1 ao 4 ano,
com parte de alfabetizagdo, Lingua Portuguesa, rivédiea elementar,
Historia, Geografia e etc. [...]. Mas por contasgegator familiar, essa
influéncia familiar, principalmente do meu avé, miha casa a educacao
sempre foi um coisa extremamente valorizada, ndoa séducacdo, a
educacado e a formacgédo. [Ehtdo tu pergunta assim: “trés fatos bons”, eu
nao podia te contar trés fatos, s6 que tu tensgamea de fatores positivos, 0
fato de ter um ambiente familiar que provinha apeicconsiderava a
atividade educacional uma coisa importante, erarizalda a atividade
educacional na escola. Mas néo era dificil um antbidamiliar que me
propiciou uma base cultural. O meu avd escrevianpseeu depois também
cometi 0s meus entdo era uma base cultural, undécdm familiar. Eu
estudei em escolas, que se ndo eram as escolas. fopas eram escolas
boas.(Docente A).

Como relata o docente acima, ndo podemos pensaagii sem antes conhecer o
contexto familiar dos sujeitos. Para nos, pedagogste € um discurso bastante presente ao
tratar de educacgéo infantil. A identidade da cr@asempre estara associada a sua familia,
nunca sera vista e entendida de maneira isoladpri@siros passos da crianga, o incentivo a
sonhar e a ter perspectivas para o futuro é detderdo incentivo familiar. Os pais sdo o

espelho que a crianca reflete na escola (seu seguoei de convivéncia natural).

No caso ddocente A,o seu‘espelho” foi o seu avd, como nos relata, foi ale the
ensinou as primeiras letras, ajudou a descobrirostog pela poesia e as ciéncias,
caracteristicas que o acompanham até os dias de Bojao as primeiras instrucbes na

infancia sdo saberes que permanecem para toda vida.

Seguindo pelo pensamento que o incentivo vem da cadepoimento do docente

abaixo nos revela um fato interessante:
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A necessidade, a importancia de crescer, ser algdéito, minha mae que
trabalhou muito isso. Eu acho incrivel, uma coisa (qne marcou muito,
guando a gente estudava la no ginasio, 72 séngipoa sala de aula uma
vez a professora perguntou: o que vocés querem We® questdo de
colocar na cabeca e trabalhar, eles sempre pevgumtam sala de aula, um
médico, dentista, e Medicina, “eu quero ser méde&ell sempre lembro que
uma pessoa na fila: “eu quero ser tratorista”. @ifocé uma profissao digna
como outra qualquer, mas o investimento pra voggcer e ser tratorista ndo
€ tanto quanto pra vocé ser meédico. Mas talveznailifa ndo tivesse
orientado: “vocé tem que pensar grande.”, achoegsa timidez me chamou
atencdo. Mas a familia, minha mae principalmentgestdo da educacao,
ter uma profissdo, ganhar seu dinheiro, cresceidaa(Docente B).

Como o docente relatou, por mais que saibamos §oedevemos classificar de
maneira discriminatéria uma profissdo como senderior a outra, ao pensar em ascensao
social, automaticamente classificamos as profisséesio inferior ou superior em
determinadas circunstancias. A dinamica de perguwada alunos a profissdo que querem
seqguir é corrigueira nas escolas e, como sao asaainda guardam consigo muitos sonhos,

logo se espera que elas optem por profissdes degivesocial.

O docente demonstra através de sua fala a surdasao escutar o colega dizendo
gue queria ser “tratorista”. Ele logo associa éas®ao incentivo familiar, ele acredita que se
a crianga pensa desta forma € porque ele foi edyzaa pensar assim. Para ele, com certeza
0s pais nunca disseram-lhe que poderia ser madit@advogado ou professor. Por tanto, essa

crianca estava presa ao unico exemplo que tinheasey o seu pai tratorista.

O docente afirma que sua familia era muito simppessou muitas dificuldades
financeiras na infancia, porém, seus pais semgtvanam em sua criagdo perspectivas de
uma vida melhor, diziam que ela so viria atravéestodo. E desta forma, era o pensamento

da maioria dos pais dos docentes entrevistad@ooente Crelata:

Na minha familia, sempre estudo em primeiro luganeu pai sempre falou
gue a melhor heranca que ele poderia deixar praseda o estudo, sé que o
sonho dele era que algum filho fosse médico e @imgsaiu médico [...].
(Docente C).

Este € um “sonho” popular da maioria das pessoaveem no estudo uma forma de
ascensdo social, “ser doutor”, “ser médico”. A edade de maneira geral tem nessas
profissGes a ideologia de melhor profissdo a sailseégnto que nos vestibulares esses ainda
sdo 0s cursos mais concorridos. Pensando na ascens@l através da instrucdo, nao
podemos reforcar esta ideologia. Defendemos agupartancia de valorizacao de todas as
carreiras profissionais, pois acreditamos que seljeito fizer o que gosta e o fizer com

dedicacdo, tera sucesso e ira ascender socialmente.
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De maneira especial defendemos a profissao de @oa@mreditando ser a base para
todas outras profissées. Tanto faz sentido, quesammo depoentes docentes de varias areas
profissionais, porém, apesar das diferencas taitneducadores.

Ainda pensando a questao da influéncia familiacarestituicdo identitaria e formacao
educacional dos nossos sujeitos, verificamos ens omai depoimento as herancas genéticas

deixadas pelos pais para a vida e para o traballmosksa depoente.

Meu pai era advogado, professor universitario nea &le Direito [...]
escolarizacdo da minha mae era ensino médioHlalera uma mae muito
presente, brincava de casinha com a gente, fazpintta com a gente, fazia
as cabaninhas, entdo ela foi uma mae que nao gountia escolarizacao
dela. O que eu avalio hoje por um lado pessoal clgwmmuito positivo, eu
penso que tem muitas coisas como mulher, donasie camo esposa, que
eu trago isso das caracteristicas da minha m3eA [guestao étnica sempre
foi forte na minha familia, porque meu pai, meos & esses primos que eu
estou me referindo eram filhos de um tio meu geenegdico e era negro,
entdo eles sempre procuraram muito vencer na eildagscolarizacdo e eles
sempre procuraram ser alunos referéncia, tantoreseetio que é médico,
como meu pai que era advogado. E esse meu prijeo¢hnédico, também
€ muito ligado nessa coisa assim, sabeitente E).

Na fala desta docente, verificamos a influéncia siddos seus pais em sua formacao
profissional e pessoal, como também a influénaiaili@ar, em se tratando de tios e primos. E
importante destacar que na vida desta docente sdaguétnica sempre esteve presente e fez
diferenca em sua formacao enquanto pessoa e jwoatgue é hoje.

Por este mesmo caminho de influéncia familiar manégéo profissional, segue o
depoimento d@®ocente F,mas no seu caso, foi um conjunto de influénciais, péém de sua
mae com a docéncia, teve as habilidades herdadaavds e que o ajudaram a decidir pela
profissdo escolhida.

[...] Minha mae é professora da rede publicalflel pai militar [...] Eu sou
campograndense, a familia da minha méae é daqui, minha afro
descendéncia se decorre por parte de mae, avonaateta comunidade de
S&o Benedito, no Cascudo. Meu avd € descendenteirg®ro, mas com
perfil bem caboclo, a familia € de Rio Brilhanteeqeeio junto da leva do
José Antonio Pereira, entdo € familia grande emdlitada minha avd, era
pequena. [...] Meu avd era mestre de obra. Carmcaiestre de obra, o
materno. Entdo as vezes eu saia com o0 meu avyala aa construcao,
isso tudo influenciou porque eu virei [profissa@éhtdo o jardim da avo e a
construcao do avé influenciaram nas escolhas giofiais. [...] Minha avé é
uma pessoa muito simples, era lavadeira, domdsticdDocente F).

De maneira geral, a partir dos depoimentos dos niesepercebemos nao sé a
influéncia dos pais, como também dos avis e deaddailia. Alguns docentes enfatizam a

questdo étnica como caracteristica marcante enfosoacao, outros deixam o meérito da
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formacdo somente para familia, que de acordo camndes, prezaram pela sua boa formacao

educacional.

Outro fato que é marcante nos depoimentos dos thscéna questdo financeira ou
social de sua familia, esse fato foi marco de meoosede fortes emocdes expressadas pelos

docentes:

[...] Poderia selecionar em termos de coisas mascadiida. E a questéo da
dificuldade financeira do inicio, casa de sapéopdbetido, os pais passando
dificuldades, mas a gente conseguiu passar por dissn. E uma coisa
interessante essa e talvez leva muita dificuldaciertas pessoas, questéo de
familia. A gente teve uma base muito forte, muigmnosa, por um lado,
ruim, por um lado, bom porgue obrigou a gente,rda torma ou de outra a
andar nos trilhos, teoricamente correto e [...hdeestidade e fo{Docente
B).

Ao relatar esta parte de sua trajetoria de vida, dscente demonstra muita fragilidade
ao falar na dificuldade financeira, os olhos comgrithas que segura para ndo cair,
registravam tristeza ao se lembrar das dificuldagies passou com sua familia. Com
caracteristicas um pouco diferente, o fato da wldede financeira da familia na infancia

também esta presente no depoimento de outro docente

[...] Entdo eu tive grande dificuldade, até mesmi@pe a minha méae por ser
também do interior e ndo ter tido a possibilidadetutio, ela com muito
orgulho foi faxineira, empregada doméstica, sernsteg E foi ela que com
muito sacrificio, possibilitou que eu chegasse trdenada idade que eu
pudesse, por exemplo, estudar em escola publi&egoatobrigacdo que a lei
nos coloca, até € mais recente essa obrigacdononecio ela apagava a
responsabilidade dos pais. [A$sim, como eu so fui criado por méde, meu
pai nos abandonou quando eu tinha um ano e meiemdis muita
dificuldade. Minha mée também sem instrucdo sé@vasa ela nos manter
sendo faxineira, empregada doméstica, depois etargseu faxineira que
comecou escolher onde trabalhg2ocente D).

Em uma de suas falas, esses docente faz relacgituadgdo de pobreza que viveu na
infancia com a histéria dos negros no Brasil. RRéea“faz parte do processo” e sdo poucas as
pessoas negras que conseguem se desligar desgssproblo caso dos dois docentes, a
questdo financeira foi um fato marcante em sugstdréas de vida, até que eles pudessem

trabalhar para ajudar nas despesas de casa.

Como apresentamos no primeiro capitulo, a questdpothireza é presente entre a
maior parte da populacdo negra do Brasil, e ainklistérica e culturalmente explicada pela
menc¢ao ao passado escravista e as péssimas candicdiela que os escravos tiveram apos a
sua libertacdo. O fato de néo ter condicbes fineagefez com que esses povos se

aglomerassem em guetos e buscassem a sobreviv@ntiabalho bracal o que ndo mudou
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muito com o passar dos séculos. E notério quejratide, nas favelas brasileiras existam
pessoas nao negras, porém elas sdo minoria nessés. IDa mesma forma que existem

negros na elite brasileira, no entanto, tambémms&oria na sociedade.

O fato de o docente se emocionar ao falar das cdeslifinanceiras de sua familia é
uma forma de liberar um pouco das angustias quegarem suas memorias de infancia,
porém, ndo negando a felicidade de dizer que pgssotudo aquilo e venceu, pois hoje
encontra-se entre a minoria de professores afritdiras que venceram e conseguiram

alcancar um status social privilegiado atravésedeesforco.

Diante da formacao familiar, alguns docentes danlaa forma como aprenderam a

ver a questdo étnica e a questdo da discrimindgia e

[...] A discriminag@o que eu sempre via era muistuma discriminagéo
econdmica e social do que propriamente racial. Eessa € uma outra
caracteristica interessante que eu também apremdimeus pais, meu avo, a
nunca abaixar a cabeca, a sempre encarar essagdsguda vida, nao
importa tu vai entrar & com a cabeca de[pd.Sempre encarei todos 0s
outros como iguais, nunca levava por esse tipo eetinsento de
inferioridade ou de pobrezinho, coitadinho, etcgsnisso é uma heranca
familiar também, a minha irma é assim e meus filk@s assim também
hoje, entdo € uma tradicdo de fami{ldocente A).

Esse depoimento deixa expresso 0 pensamento deodBiasil existe um preconceito
entre classes e ndo étnico. Ribeiro (2001) faz dsgaissdo em sua tese, no sentido da
conformidade de negros inseridos nas Universidapesde certa maneira preferem esquecer
a sua origem étnica para viverem em conformidade oopensamento da sociedade nao
negra. Ela salienta que € sabido que existem tanplesspas ndo negras pobres, que vivem
em favelas, porém destaca que a maioria dos pgbeesivem em condicdes de miséria sao
pessoas negras. Ela comenta que “Dai achar queasd B que existe € um preconceito de
classe e ndo étnico, é mais uma tentativa de eefarclemocracia racial”. (RIBEIRO, 2001,
p. 85).

Com uma viséo deferente da que foi vista acimabaldcente expressa:

[...] Essa questdo do negro e a minha mde semprar® pessoa muito,
incomodava ela, ver falas preconceituosas, faZerémcia ao negro. Entao
eu entrei, inclusive, essa é uma marca minha, @racteristica minha, que
depois eu venho saber que isso € um combate majgsednecessario que é
contra toda a forma de preconceito e discriminag@&@l, que todo o ser
humano. [...] Como a religido também que eu aclwé&uma caracteristica
muito forte na minha familia, nés somos de umgagpeotestante, fui criada
numa igreja protestante de linha tradicional, q@elgreja Presbiteriana do
Brasil, uma igreja que segue os principios da medpidgico, com todas as
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suas reformulacdes, mas que tem a sua filiacde émrtn agquele momento.
(Docente E).

O depoimento mostra o reconhecimento étnico qusteaseijeito foi instruido desde a
sua infancia,valorizacdo da cultura e respeito ao outro. Em fales o sujeito atribui a
formacdo como tendo relacdo com sua formacao eeligina qual os principios prezam por
bons comportamentos e respeito matuo. Pensandoflo@&ncia familiar na formacdo do
sujeito, Ribeiro (2001p. 123) afirma que,
A crianca negra esti suscetivel as manifestacOesatelo 0 contexto
familiar o primeiro lugar onde o conhecimento scda etnia ird ou ndo se

desenrolar. E ai, na familia que comeca a tragamainho a ser percorrido
antes que ele, o sujeito, se curve ao desejo driger

Cabe a familia apresentar a crianga a questaaetecela ndo o fizer, possivelmente,
na vivéncia com o mundo exterior ao ambiente famikssa crianca passara a conhecer a sua
identidade étnica e, muitas vezes nao sera umexpmaiéncia, pois na sociedade, ainda hoje,
a pessoa negra é estereotipada com uma imagemnmvaegaera essa a imagem passada a
crianca. O que pode gerar sérias consequénciasgarmacao identitaria dessa crianca. Ela
que, por vezes pode crescer negando suas origemsplando nos ambientes sociais e até
mesmo tendo baixa autoestima e baixo desempeniotaesContudo, os depoimentos dos
docentes vém ao encontro com a afirmativa de damgia é a base na formacéo identitaria e

social dos sujeitos.

[...] Acho que o primeiro contato com uma familierb estruturada € que
permite vocé ser instruido, pra querer crescersedswo melhor, amparado
por uma boa familia que realmente é o berco eumndateue realmente pode
dar estrutura pra formacao, pra um ser humanosandelver pra garantir a
vida. Basicamente isso que eu acho. Posso terntigita sorte, ndo sei,
Deus, mas nao foi facil, umas fases da vida daegquoe eu tinha que
trabalhar, estudar. Teve uma época da minha vidaaquinha diversdo era
“Temperatura Madxima”, passava aos sdbados, eunt@#odinheiro pra ir ao
cinema, pra nada, eu chegava e assistia, porqueestau investindo,
estudando, trabalhando, tentando me formar” e s t@n nocdo que isso é
uma fase de vida, sabe que vai. E quando a vitdsidoas respostas vém &
muito gratificante, ndo tem preco, quer seja passaconcurso, quer seja
passar no vestibulafDocente B).

Os depoimentos dos docentes confirmam a importaeifamilia na formacdo do
sujeito. Nas entrelinhas dos depoimentos percebgmeso fato de ndo ter boas condi¢cbes
financeiras era dificil, porém, a constante presata; familia era o que amenizava todas as
condi¢cbes ruins e o0s incentivavam a lutar por meth®portunidades na vida, essas que

foram alcancadas através da instrucao educacional.
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3.2 Lembrancas dos tempos de escbfa

Somente uma educagédo calcada na informagéo e sbaanento critico a
respeito das desigualdades sociais, bem como dbkepras relacionados ao
preconceito e a discriminacdo, pode concorrer pattansformacdo dessa
sociedade que tem, sistematicamente, alejado nindogduos do direito a
cidadania. (CAVALLEIRO, 2001, p. 151).

A presenca familiar na formacao identitaria dosisog foi um fato comum nos
relatos dos docentes entrevistados e isso se ésemie no decorrer dos depoimentos. Outra
questao relevante nos relatos foi o fato de qu&dugacéo Basica, todos passaram por escola
publica. Apesar de nem todos terem concluido sstusl@s na escola publica, a maioria fez a
maior parte de sua educacao elementar em escotasipais ou estaduais. Destacamos que,
por meio dos depoimentos, percebemos que o faterelm estudado em escolas publicas esta
relacionado as dificuldades financeiras vividas gguns e por outros terem tido problemas
de saude na da familia. Vejamos alguns depoimentos

Nés sempre estudamos em escola publica, eu séguonfsger um ano
praticamente (particular), quando eu ja comecealaathar eu ja estava [...]
com uns 15 pra 16 anos, quando eu fiz o tercemo @asinho. Foi o Unico
momento que eu estudei em escola privada, pagmeQs pais néo tinham
realmente condi¢cdes, mesmo pra eu me manter dégpoitava série, eu tive
gue comecar a trabalhar em supermercado e faeguado grau a noite [...]
muito dificil realmente(Docente B).

No depoimento acima, o docente relata como focilse manter estudando, uma vez
que logo na adolescéncia comecou a trabalhar maler ger condicdes de investir em sua
propria formacao educacional. Esse docente naw fimico a nos relatar fatos como este. No
depoimento do docente abaixo, ele nos disse quaféacia viveu como um verdadeiro
“menino de rua”, sem alguém que acompanhasse fudkades enquanto crianca, fato este

que 0 marcou muito

[...] Praticamente eu comecei a estudar com seis, @mtdo desde os sete
anos eu ficava em casa, porque eu e minha mae amodvmuito longe,
tinha dificuldade de transporte, n6s moravamos emifgria em Santos,
entdo eu tinha que ficar em casa sozinho aos s®®, dem nenhuma
protecdo na rua, mas eu ia pra escola. [...|Entgoraticamente de vez em
guando ficava sozinho em casa, algumas vezes camhaminadrinha,
algumas vezes com uma tia, mas como eu era mytcgaas tias nao sei
por que razdo, ndo me queriam. Ou como tambémaeurerpouco assim,
com jeito de moleque de rua, vou usar esse terms,fithos dela, meninos
de casa, entdo eu tinha alguns gestos, algumaslesijt acdes, alguns
comportamentos ndo condizentes aquela educacgéela@wava aos filhos,
entdo eu era rejeitado nesse senijibocente D).

" Educacao Basica.
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O fato de sua mae precisar trabalhar, levou-o seséir bastante rejeitado em sua
infancia pelos outros membros de sua familia, saha tias, e madrinha. Ele justifica essa
rejeicdo pela forma como se comportava e pelasesgpes que eram habituais em seu
vocabulario. Diante de uma educacéo informal semosiexemplos a seguir, sua educacao e
formacdo social ficaram inteiramente sob a respwlidade da escola. No livro “A cor da
escola” a Professora Maria Lucia Rodrigues Miillexi além das imageffsda primeira

republica, dentre as questdes abordadas ela ajuma

A escola priméria brasileira teve um papel fundaaiena construcdo da
identidade e do sentimento nacional. A afirmacée simbolos patrios, a
execucao dos rituais civicos, assim como as dieasios mitos de origem
e dos herois a serem reverenciados e imitados foeafizados através da
escola. (MULLER, 2008, p.39)

Percebemos ainda na atualidade a forte influéteciascola e os sujeitos escolares na

formacao da identidade dos individuos, isto fiespnte no depoimento deste docente:
[...] Quando eu comecei a fazer o ginasio, eugjdalhava, que eu comecei a
trabalhar com 12 anos, exatamente em funcdo dauldifide financeira. Ai
eu fui morar em um bairro ainda mais distante, srasuma casinha que
meu padrasto, junto com a minha mae tinham compEeaado é minha casa
de madeira, bem fortinha, cheia de ferro, banHéifora, tomava os banhos
no tempo, quando chovia pra tomar banho era umegmah tomava banho
de balde, mas queira ou ndo queira aquilo ali pira, mquele modelo
habitacional ja era um “up”, ja tinha um “up gradg’] Entdo ali com esse
ginasio, eu repeti um ano, acho que muito mais fata de
acompanhamento, a adolescéncia chegando, aquska €odi comecei a
trabalhar e tive uma série de dificuldades de dianad trabalho com a
validade do estudg¢Docente D).

As dificuldades financeiras o fizeram trabalhardgemuito cedo, o que contribuiu
para o seu desenvolvimento pessoal, pois, de acordseu depoimento, foi do seu primeiro
patrdo que ele recebeu os maiores incentivos mamedicar aos estudos. No caso deste
docente, mais uma vez a educacéo apareceu comtumamde ascensao social, pois apesar
das inimeras dificuldades e sem sua mae tivessgraumde instru¢do elevado, ela sempre

priorizou 0 seu acesso a educacao.

Percebemos através dos depoimentos, os diferemetextos sociais em que
estiveram inseridos os docentes durante toda ajedidia escolar. Cada docente apresenta
caracteristicas especificas de sua formacao ideatital como pessoas e situacdes que foram
de extrema importancia nessa formacéo. O depoinadyaico apresenta um fato diferente dos

8 Fotografias de alunos e professores do referidoge



74

casos apresentados acima, porém com um ponto emntofter passado pela escola

publica”.
O interessante é que eu inicio a minha escolaizagéma instituicdo
publica, fago a 12 e 22 série no ensino publicoy pai era professor
universitario e também advogado naquele momente éicdu um tempo
sem tirar férias, teve muitas atribuicbes e ele tawa crise de estafa e com
isso ele foi a S&o Paulo pra fazer um tratamenttiacoge eu fui morar com
a minha avé materna, meus avés maternos em Bantsiranunicipio a 60
km de Campo Grande. Naquele momento eu tinha @ntpé era professora
numa escola publica, eu me lembro bem [...] e duaieina minha

escolarizacao l4. No entanto, em Campo Grandesgstira ir & escola [...].
(Docente E).

Muitas vezes, as situacdes ocorrem para mudalaadeis pessoas, é o caso de doengas
na familia. Neste caso, a situacdo ocorrida levowedanca de cidade. A docente teve que
sair do seu ambiente natural, ficar longe dos paigiciar sua escolarizacdo em escola
publica, nesta a docente relatou sentir-se muito, [pwrque era bem aceita. No entanto, ao
voltar para sua cidade e estudar em escolas garasy afirma ter resistido frequentar a
escola. Nao podemos deixar de relacionar essectaoalguma situacédo de rejeicdo a sua
pessoa, que pode ter ocorrido nesta instituicd@agai. Pensando na questdo da nao
aceitacdo de uma crianca pelo “ouffopodemos levantar alguns exemplos de ndo aceitacéo
O primeiro e mais comum € a ndo aceitacao peladig@es étnicas e fisicas do sujeito, a cor
de pele, a forma fisica e o tipo de cabelo poddluenciar diretamente em sua aceitacao por
determinado grupo. Temos também a ndo aceitacaotdw pelas diferencas de classe social

e também por questdes relacionadas a doencas, etc..

Nesta dissertacdo, percebemos a ndo aceitacamnigdan étnica dos sujeitos, que
engloba a cor da pele e tipo de cabelo. No ambestelar a ndo aceitacdo se revela de varias
formas, atitudes, pensamentos e falas, e revelaavéat de brincadeiras e piadas, o
preconceito presente dentro das salas de aula @aims da instituicdo. Este € um fato
presente nos depoimentos dos docentes.

[...] Uma coisa que eu acho interessante € quasessolas todas, o nimero
de criangas negras era muito pequeno, no ginagimmp deram um apelido
que era “Mancha”, por causa do Mancha Negra dontiesgo Walt Disney.
Teve uma época que o aluno negro da manha [..¢wer&ra uma escola
publica, na zona de classe média, média altayfie]engloba varios bairros,
entdo tem pessoas de classe média baixa, mas tem dge classe média
muito alta que os filhos estudavam [...]. Durantétontempo eu fui a Unica
crianca negra dentro daquele ambiente. Em todes essbientes escolares

290 “outro” neste caso pode ser os demais colegaaldeda escola e até mesmo os professores erfanicis
em geral da instituicao.
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eu nunca me senti discriminado, sempre tive meuigogsempre dentro da
minha personalidade, tive poucos amigos, nuncaduier muitos amigos,
mas sempre tive respeito por parte dos meus poréssnunca senti deles
alguma atitude que fosse decorrente da questéad.rBelo contrario, eu era
tdo considerado pelos professores, que eu voldapom menos de um ano
como professor da escola, um sinal de que eu td#igado naquele
ambiente uma boa impressdo. E uma coisa gozadagaiepois que eu
voltei como professor e era interessante ver agymdasoas que tinham me
dado aula, as vezes assim de Fisica, Ciéncias,atlenMtica, vir pedir pra
eu resolver algum exercicio que eles ndo consegunesolver, entao
durante muitos anos eu fui professor nessa esatka anos eu fui professor
nessa escoldDocente A).

No relato acima o docente afirma nunca ter se deerdiscriminado no ambiente
escolar, porém em sua fala ele revela que néo eita popular, e ndo tinha muitos amigos,
de maneira implicita, esse fato revela certa segéy no sentindo de existir dentro das
instituicbes de ensino um preconceito velado patepados sujeitos que a frequenta. Na
maioria das vezes, as palavras ndo sdo neces$msas,um gesto para o “outro” excluir ou

incluir um sujeito num determinado meio social.

Uma caracteristica marcante que destaca a quedtdafiscriminacdo dentro da
Instituicdo escolar sdo os apelidos. De maneiratica, as criancas observam as
caracteristicas fisicas dos colegas e fazem ligagdn animais e objetos, no caso do
depoimento acima, os colegas o apelidaram de acowdo um personagem de desenho
animado, isso por conta da cor de sua pele. Enterglgque,

A existéncia de expressdes que discriminam pessemspela pigmentagéo
de sua pele, gordura, aparéncia fisica e outrosctsp mostra o gquanto
temos na sociedade a constru¢cdo de um modelo degoess pessoas que

ndo se enquadram nesse modelo acabam sendo lempedola aspectos que
as diferenciam de tal modelo. (GARCIA, 2006, p..45)

O uso de apelidos para identificar um sujeito émtitlo como uma forma de racismo
disfarcado no ambiente educacional. Disfarcado ysonouitas vezes os professores néo

encaram esse fato como sendo uma forma de disegaoracial. De acordo com Miller,

O preconceito e a discriminagéo estédo cotidianagnemsentes nas relacoes
sociais, embora sejam disfarcados por mecanismiis de evitacdo. E
chamado “racismo a brasileira”, que impde estragde “branqueamento”
aqueles que desejam ou podem ascender socialnfdtiikLER, 2008,
p.41)

Entendemos nesta pesquisa “relacdes sociais”,imdfese, também, ao ambiente
escolar. Para compreender o que significa racismmaakiga explica,
O racismo € um comportamento uma agao resultanévetado, por vezes

do oOdio, em relacdo a pessoas que possuem um @ereemo racial
observavel por meio de sinais, tais como cor de, piglo de cabelo, formato
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do olho etc. Ele é resultado da crenca de queeexisicas ou tipos humanos
superiores e inferiores, a qual se tenta impor camica e verdadeira.
(MUNANGA, 2006,p. 179)

Para esse tipo de manifestacdo de racismo nao tampera escola é publica ou
privada, o que vai fazer a diferenca e poder medan realidade sdo a base familiar e a

formagao educacional que se tém, assim como ag$dnmpostos neste meio.

Os depoimentos, de maneira geral, dizem respesttuaacio basica, o que consistia
em Ensino Priméari), Ginasid* e Colegial’. Neste periodo de escola, é natural surgir os
conflitos entre criancas, isso porque cada umaupadsntidades diferenciadas, cabendo

entdo ao professor ficar atento e trabalhar asetif@s em sala de aula.

No caso da crianca afrobrasileira, com base nagrdsi que fizemos o “conflito”
sempre vai estar ligado a sua origem étnica. Alémpladinhas, como ja comentamos, nos
deparamos com a exclusédo do grupo social, umaceriemm poucos amigos, é uma crianga
que pode j4 ter passado por algum problema, estacpba Ihe afastando de outras criancas.
Os docentes entrevistados relataram alguns fatteregsantes que configuram esse

tratamento diferenciado:

Sinceridade, ndo me lembro de ter algum probletagiomado diretamente
ao aspecto “cor’. Tem alguns problemas, mas saocdmeiras que
eventualmente entre amigos a gente acaba fazeathmdo.(Docente B).

No caso acima, o docente ndo relaciona os probleivesciados por ele a sua origem
étnica. Isso é comum, pois muitas vezes as pefsa@tdo habituadas a serem tratadas de

maneira diferenciada que acabam nao percebendestiiee sendo discriminadas

A Unica magoa que eu tenho é até bobeira, masaréaggérie a professora
pediu pra fazer um cartaz colocando, era um rostarénha incumbéncia
era colar o rosto de uma crianca e escrever o satérancés e 0s outros
coleguinhas iam escrever as partes que o rostaugmem francés. Ai ao
invés de colar, eu desenhei e a professora ach®ew queu trabalho nao
estava adequado pra ficar exposto na sala deEnii#o ela me recriminou,
mas eu fiz os dois trabalhos: um eu desenhei e eutrcolei, mas eu queria
gue ela colocasse o meu desenho e ndo a minhaoylagrque pra mim

era importante o desenho. Tanto que depois eu w#sen habilidade de

desenhar e por fim ela teve que se render aquéleacque ela fez, a

maneira como ela me criticou na frente dos meusgesl ela poderia ter
falado isso pra mim: “olha, ndo esta legal, estd fai ficar exposto”, coisa

assim, mas nao na frente da turma toda, entaooapglchateou bastante,
foi a Unica coisa(Docente C).

%0 Atuais séries iniciais do Ensino Fundamental 15%ano.
31 Atuais séries finais do Ensino Fundamental 6®zm®.
32 Atual Ensino Médio.
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Esse caso configura a primeira vista uma atitudinea por parte da educadora, pois

por mais que a crianga ndo faca uma atividade dein@aque o professor espera, ele ndo tem

direito de afirmar estar “errado”. O docente dewdsiderar todas as atividades de seus

educandos como uma forma de desenvolvimento pesspaducacional do mesmo. A

docente afirma que este fato ndo esteve ligada @sgem étnica, mas iSso € uma coisa que

nao podemos afirmar, pois se a professora nuneaetse tipo de atitude com outros alunos e

teve com ela, isto pode sim configurar uma diseragéo étnica, como se “0s outros alunos

fazem atividade corretamente e a negra nao fazto®datos que configuram discriminacéo

na escola:

O pessoal que eu tive problema foi exatamente ittsntios de papai’, o
pessoal de familia mais rica, que ndo estava ngmaadstudar, que estava a
fim de aprontar e sabia que se eles aprontasseiia dao em nada. Esse era
o problema: a impunidade do que eles faziam, no dassas pessoas, entdo
eles podiam aprontar, porque na hora do “vamos we&Smo a situacao
econbmica imperava mais alto, chegava e apagawva @dara tomava uma
adverténcia, ia embora, ndo sei como a familiasatmas no final dava
“elas por elas”|...] “ele é filho da professora, € filho de funcionaentao
se gente aprontar com ele, esta ok, ndo tem prablgonque € funcionério,
tem que bater mesmo”, ou entdo outra coisa. O guenéo € isso, ndo pela
guestao de cofDocente F).

Como nos relatos dos docentes acima, este tambgian swbre os problemas que teve

e que para ele ndo estavam relacionados a suanogigéca. Para ele, pode estar relacionado

as guestdes financeiras, mas nunca as questdeaséthiais atitudes podem ser explicadas

pela comodidade, costume e adaptacdo, e mesmacquea @ discriminacdo, ela ndo é vista

como tal, pois ja é algo “natural” daquele meio.

Em contrapartida aos depoimentos apresentados ,acibacente Arelata um fato

interessante, ele percebeu que foi discriminada q&h origem étnica:

[...] a maior discriminacdo que eu sofri na vida foi na escola foi na forca
aérea brasileira. Em 76 eu fiz um concurso pral@greparatoria de cadetes
no ar, que é uma escola de ensino médio da aeckmfut preparar o

pessoal pra ir pra academia da forca aérea. Passiame intelectual, ai
nos embarcaram num DC3 da forca aérea brasilein@selevaram pra

Barbacena — MG onde era a escola e |a eu fui faesame psicoldgico, ai

chegando I& eu rodei no exame psicolégico. Ai uam cthinversando com o
sargento que aplicou o exame, eu quis saber poewuedei no exame, ai o
sargento bateu com a ponta do dedo na pele negb&ta, sO fez assim pra
mim. Essa foi a maior discriminacédo que eu tivevida. Ele nado falou, ele

sO apontou e bateu assim como eu estou te mostr&mi@o essa foi a

grande discriminacdo que eu tive na vida por sgrapemas nao foi no

ambiente da escola [...]. Esse foi o grande fatoygvelmente eu devo ter
sido discriminado, quer dizer, eu discriminado gese(Docente A).
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Mesmo ndo sendo um fato que ocorreu dentro do amebiescolar tradicional (a
escola), torna-se necessario destacar esse famqmreu ainda em sua adolescéncia, época
gue ele ainda frequentava a escola e se tratawandprocesso seletivo relacionado a sua
formacdo educacional e social. Para entender uroopmais estas situacfes, buscamos em
Munanga (2006, p. 184) o conceito de ‘discriminagéara ele, “A discriminacao racial pode

ser considerada como a prética do racismo e a&fét do preconceito”.

No entanto, sentimos a necessidade de ir um powmie afundo e entender a
diferenca entre esses conceitos, afirmando queairdinacdo racial difere-se de racismo,

entendemos a partir de Munanga (2006) o preconceitm sendo,

Um julgamento negativo e prévio que os membros rda taga, de uma
etnia, de um grupo, de uma religido ou mesmo deidubs constroem em
relacdo ao outro. Esse julgamento prévio apreseotao caracteristica
principal a inflexibilidade, pois tende a ser mdata qualquer custo, sem
levar em conta os fatos que o contestem. Tratasseodceito ou opinido
formado antecipadamente, sem maior ponderacdo nbecimento dos
fatos. O preconceito inclui a relacdo entre pessogsupos humanos e a
concepcdo que o individuo tem de si mesmo e tamdémoutro.
(MUNANGA, 2006, p. 181-182).

Ao registrar as memoérias dos docentes percebenmeoonceito presente em suas
mais variadas faces na época de escolRogente Esegue relatando alguns casos em que

sofreu e presenciou o preconceito racial em sjetdra educacional:

Eu me lembro que eu fazia uma disciplina de Inglésma vez uma

professora falou assim: “Olha, que interessantem@aimas meninas
‘morenas’ se saem bem no Inglés”, foi uma coisaarforte que me marcou
muito. E uma outra situacdo que me marcou foi gudaachbém finalizava

um curso de Inglés, que era da escola [...], quaneulembro que a
professora do ultimo ano do free conversationufalgbre isso, assim “cada
vez mais h& pessoas morenas”, porque sempre tesge aggsa meio

camuflada “...como a gente tem morenos terminanadoireo de Inglés”.

Entdo foram duas situacBes com o Inglés que ewdigieassim que me
chamaram muito a atencg®ocente E).

O fato de usar o termo ‘morenos’ ja é uma formaréeonceito. Muitas pessoas ainda
hoje ttm medo de usar o termo ‘negros’ e numa fedsdialidade utilizam-se do termo
‘moreno’. Outro fato contado por essa docente e&peito ao cabelo do negro, esse que &
considerado por ela uma caracteristica marcanedddade da mulher negra:

[...] uma vez a minha mée ia me levar na escolead®, e na hora que nés
viramos naquela rua que atravessa ali da [esadida subindo o irméo da
[minha colega negra], porgque ela era filha de éoag tinha irméos brancos,
entdo ele ia subindo e eles falaram assim: “ahé &anitinha, mas o cabelo

da [...] é alisado, ai minha mée falou “olha elstaveam falando do seu
cabelo, mas seu cabelo esta muito bonito” [Dfcente E).
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Esse fato faz lembrar a Tese de Doutotade Nilma Lino Gomes (2002), a autora
trata o corpo e o cabelo como fatores primordiaisconstrugdo da identidade da mulher
negra. No artigoTrajetérias escolares, corpo negro e cabelo crespeproducdo de
esteredtipos ou ressignificacdo culturalfublicado pela Revista Brasileira de Educacéo,

Gomes (2002, p. 42) afirma que,

E é justamente o olhar sobre o corpo negro na @&spo¢ nos leva a
considerar como professores/as e alunos/ as nednmascos lidam com dois
elementos construidos culturalmente na sociedadasildira como

definidores do pertencimento étnico/racial dosiggea cor da pele e o
cabelo.

As memodrias trazem para o presente as situacfemgremram de alguma forma a
vida do sujeito. Se essas memaorias vém a tona gu@diveram grande importancia na
formacado de sua identidade e, no caso do sujebrakileiro, sua identidade étnica. Como
Gomes (2002) aponta em seus estudos, o cabelo é&ama de extrema relevancia na
formacdo da identidade da mulher negra e issocelpielo em mais uma diante das memdrias

dessaocente E:

Eu vi com a minha irm3, ela era umas séries angsrid@ minha e aconteceu
na sala de aula que a menina puxou o cabelo d#iguig o cabelo dela era
feio, porque era crespo. E ela falou com a profass@ professora nao fez
nada. Mas quando ela chegou em casa, ela chorantmgra minha mae,
como eu ja te contei, a minha mae toda vida a dwirniea que a minha méae
€ racista ao contrario e ela foi pra escola, lig@umae da menina, ela fez a
méae ir &, ela fez um movimento na escola. Entdariea situagdo muito
forte. (Docente E).

Em seus depoimentos,@ocente Erelata que a mae tinha cabelo liso e ndo sabia
como cuidar do cabelo das filhas que eram crespms €onta disso o cabelo era mantido
sempre bem curto para ndo dar muito trabalho. Emsteeindica uma questdo bastante
relevante, “s6 tem quem cabelo crespo sabe comodam ele”. Para Gomes (2002, p. 44),

Em alguns casos, é o cuidado da mée, a maneira @a@nanca € vista no
meio familiar, que lhe possibilitam a construcdoud® auto-representacao
positiva sobre o ser negro/a e a elaboragéo dmatieas particulares para
lidar com o cabelo crespo. Diante disso, podemteriinque saber lidar,

manusear e tratar do cabelo crespo esta intimamasateiado a estratégias
individuais de construcdo da identidade negra.

Podemos destacar outro momento do registro das nardoDocente Eque mais

uma vez aproxima-se dos estudos de Gomes (2002):

B Corpo e cabelo como icones de construgdo da beléaadentidade negra nos saldes étnicos de Belo
Horizonte. Por Nilma Lino Gomes - Tese de Doutorduldade de Filosofia, Letras e Ciéncias Humanas
USP, 2002.
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Teve outra coisa, uma vez teve uma atividade reolgsa [minha irma]
nunca tinha alisado o cabelo, ela tinha 13 andseuaAi ela ficou muito
mudada, o cabelo dela é como o seu, bem fininhimass ficou bem
alisado, bem bonito o cabelo dela e n6s fomos nmessaido, era da minha
sala. Quando eu cheguei com ela e ela [...] osmasticaram muito loucos
pra que eu apresentasse ela pra eles. Ai eles emmheceram ela, e ela
sempre tinha um corpo muito bonitinho, tinha umlestssim pra negra e
entdo era bem mais aparecida, corpo violdo, buadightdo eu lembro que
eles pediram pra apresentar ela e eu me apagugelaagsta, o tchan da
festa. O cabelo € um elemento identitario, prifoieate pra mulher, muito
forte pra mulher negra ou afrodescendefidecente E).

Um dos fatores interessantes destes depoimentésréa como essa docente aceita e
afirma a importancia do reconhecimento étnico, sa@ela cor da pele, mas pelo cabelo
crespo. E para os que pensam que é sO a mulhesegeente discriminada pelo cabelo,
encontram ai um engano. Em um dos depoimentddadente Cele fala que, por algum
momento se sentiu discriminado por suas condigdesdeiras, por ter a pele “assim” e o
cabelo “assim”, quando ele dizia “assim” mostraeanca méao a pele escura e o cabelo

crespo. Nesse sentido Gomes (2002, p. 44) afirma,

Mesmo que reconhecamos que a manipulacdo do cabglauma técnica
corporal e um comportamento social presente nas ohaersas culturas,
para 0 negro, e mais especificamente para o negsildiro, esse processo
nao se da sem conflitos. Estes embates podem eaprssntimentos de
rejeicdo, aceitagdo, ressignificacdo e, até meso®, negacdo ao
pertencimento étnico/racial. As multiplas repreaedés construidas sobre o
cabelo do negro no contexto de uma sociedade aaai$tuenciam o
comportamento individual. Existem, em nossa soded&spacos sociais
nos quais o negro transita desde crianca, em qseréaresentacoes
reforcam esteredtipos e intensificam as experiénd@ negro com o seu
cabelo e o seu corpo. Um deles é a escola.

Percebemos que todos os relatos Rimcente E estdo relacionados ao ambiente
educacional. Nesse sentido, estudos como o de G@®@2) alertam sobre a importancia do
trabalho de desconstrucéo de esteredtipos dentamntdeente escolar. A escola tem que estar
atenta as demonstracdes de preconceito e dispprofissionais capacitados para trabalhar
com a diversidade. Minimizar essas situagfes édoridaddos com autoestima elevada,
possibilitando melhor desempenho educacional eongliralidade na formacéo dos sujeitos.

E vélido ressaltar que conhecer as diferentesraslte reconhecer as diferencas fisicas
e étnicas entre os povos, pode reduzir a violémziambiente escolar e elevar o desempenho

na aprendizagem.
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Outra questédo interessante a ser destacada nalget® escola, diz respeito aos
relacionamentos/namoradas. Dois docentes se seniima pouco mais a vontade para falar

sobre essa questéao:

Relacionamentos, bastante ativo. Preconceito ditzaeeiro, de ser pobre,
ter cara de pobre, algumas dificuldades de acéssers fung&o da roupinha
que vocé usa, do chinelo, do quichute, principatmelnas calgas pra usar,
enfim, era isso. Depois as coisas comecaram a magelleoeu ji tinha 3
calcas, melhorou um pouquinho. Minha vida sexuat@uecei muito cedo,
entdo... e por ser [...], zona portuéria, eu tfebal no porto, entdo vocé
tinha muita facilidade de acesso, mesmo sendo mdeordade, meus
namoros foram bem fortes, e eu sempre busquei agniais ou menos da
minha cor do que mais clarinha. Eu sabia medird‘@g® adianta chegar”,
eu sabia fazer essa leitura. S6 quando falavame“paglie é sua”, mas eu s6
ia na bola certa, mas recebi muitos “ndo” e muisi®”. Como eu gostava
muito de samba, pagode, saia em escola de sarmhsjve cheguei até ser
passista da Beija-Flor, as minhas amizades tambiém mmais ou menos
dentro dessa tonalidade, [a cidade] tem loirinhas énmais aquela coisa de
farmacia, mas o pessoal era branco, moreno, e mesnfosse branco,
gostava do samba e negro €2ocente D).

Nessa fala, o docente deixa explicito varias caresticas marcantes de sua identidade
enquanto afrobrasileiro. Ele ndo se limita ao fdtas relacionamentos, deixa explicito o gosto
pela musica e pela danca, que tiveram por origpwpalacdo negra. E ainda ele destaca que
por diferenca de classe social, cada grupo ocupkugan na sociedade, isso ele quer dizer ao

falar das mulhere'®ssa nao adianta chegar”.

Ao falar sobre os relacionamentoocente Fdeclara:

Eu n&o sou muito namorador néo. Inclusive, tem meaina, [...] era afro-
descendente... conheci ela na natagéo [...]. E ammgente regulava mais
com a idade, entdo teve uns “teretétésinhos”. v &[fulana], que também
tem um pouco de descendéncia misturada, comoEeai sim, mais
branquinha, mas assim, poucas namoradas, nmasa um preconceito
muito grande nao.[...] Eu vou ser sincero contigo, 0 negro, negi@gro,
tinha até uma certa resisténcia, pode ser um preitonsim. Mas o caso da
[fulana] que néo era, havia uma certa mistura,timia esse problem&u
lembro de outra mocga que eu conheci, ndo fluiu, masio foi so6 isso, ja
estava na fase adulta, época de faculdade e ela eegra, eu fiquei um
pouco assim “o que os outros vdo achar? Como vair3ée ela tinha
uma personalidade muito forte, uma pessoa muito maante, decidida.
Ai eu me sentia que eu ia ser dominado, atropeladoarrasado por ela
por um lado e tomar quatro pelas amigas, do outrdHouve um flerte, mas
eu ponderei, ai isso entrou na minha decisdo.d@ad§so).

Na fala dele ha varios destaques, ele falou tamténpreconceito existente nele
préprio. Ao relatar os fatos, ele destaca que, cerasimples, buscava ndo se envolver com
meninas‘empetecadozinho”pu seja, meninas de com condi¢des financeiras ddsva isso

pode ser explicado pelo medo de ser discriminadanedo da opressdo. Mas o0 maior



82

destaque de sua fala estd ao admitir que tinhampeeito com meninas negras, pois tinha
medo do pensamento da sociedade “0 que os outcofal# e pensar?” E esse foi um dos

motivos que o fez ndo seguir nesse relacionamento.

E estranho pensar nesta situacdo, uma vez quanetem é afrobrasileiro. O fato nos
lembra os comentarios de senso comum: “a pessoangigtem preconceito € o proprio
negro”. Porém, ndo € uma verdade e esse fato pdexplicado. A pessoa negra sofre
preconceito desde que nasce, quando ela recehdoapelé recusada em muitos ambientes
sociais. Sua imagem é constantemente denegridantanto ao se deparar com situacdes em
que ele se sente ameacado (com possibilidade ey sofia nova forma de preconceito), a
pessoa prefere se anular e a anulacdo € uma fermefesa para ndo sofrer mais uma vez as

consequéncias da discriminagao racial.

Diante dos depoimentos trazidos até entdo, destacalgumas questdes que se fazem
presentes e demonstram a acomodacdo das pesswois dtia fatos que sdo considerados
“naturais” pela sociedade. O primeiro apontameatd&pelo fato dos professores ndo verem
as atitudes de opressdo que sofreram na infarmia) sendo atitudes discriminatorias, e 0

segundo apontamento vai para o reconhecimentoasdedentidades étnicas.

Acreditamos que nos dois casos ndo podemos entaisdsituacbes como sendo
“naturais” do meio. Se elas estdo presentes nasi@si sociais € porque em algum momento
isso foi considerado como algo correto, porémtaieos que essas situacdes ndo podem ser
entendidas assim. Em se tratando do segundo casmnmementando as reflexbes sobre o
primeiro, o afrobrasileiro precisa reconhecer-sex@dal e precisa assumir sua identidade

étnica. Como aponta Santos (2007, p. 75),

Diante da luta entre o que de fato é e o que ingésto a ser, 0 negro tem
uma grande tarefa: a de dar conta de se autoddefidimbém a de firmar
sua identidade, para ter condicbes de enfrentarhasilidades, as
discriminacbes e 0s preconceitos que o processovida vai-lhe
apresentando, tendo em vista a sociedade em gumsstido.

O afrobrasileiro precisa entender que tem 0s meslin@$os que as pessoas de outras
etnias, tém que ter em mente que possuem 0s mestooss sociais e a mesma capacidade
intelectual. Os afrobrasileiros ndo podem abaixarabeca diante das dificuldades e da
opressao da populacdo e aceitar a discriminac@octano algo “natural’. Mais uma vez
afirmamos que ndo existe um fato “natural” a palbirmomento em que este invade o espaco

do outro.
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3.3 Memodrias dos tempos da Universidade

Como filha de negro, eu sei que o meu pai como w&io, foi o primeiro
na casa dele a ter ensino superior. Vocé posailalium negro estudar e
muda a histéria de uma familia e vocé muda a ldstdas geracoes
subsequentes. Eu sei que estou onde estou e temddiistoria que esta
muito vinculada a esse homem que pbde estudar smoersuperior.
(Docente E).

Pensar a presenca dos afrobrasileiros em cursesrsitérios é fazer referéncia a uma
minoria da populacédo brasileira. Afirmamos este fdiante do contexto soécio-historico do
pais, sendo ele comprovado também pelos depoimel®sdocentes ao relatarem suas
dificuldades para manterem-se estudando, uma vez dpl alguma maneira, todos eles
sofreram algum tipo de discriminacdo no ambienteolas. Estudos confirmam que a
discriminacéo racial na escola leva ao baixo desaehlmpdo aluno, a baixa autoestima e ainda
a evasao escolar. (GOMES, 2003).

Ao pensar no universo do Ensino Superior, ndo podeatasconsiderar essa realidade,
ou seja, a discriminagdo ao aluno negro comecaaiadnfancia. Com todas as barreiras que
levam a evaséo escolar, sdo poucos afrobrasilgiresshegam ao Ensino Superior. Em seus

estudos? Carlos Hasenbalg (1990) trabalhou com essas @sestd

[...] a populacédo preta e parda (ou ndo-brancd) eeqiosta a desvantagens
sistematicas em dimensdes demograficas e socidedcas de qualidade

de vida tais como mortalidade infantil, expectatd@ vida ao nascer,

oportunidades de mobilidade social, participacdaoneocado de trabalho e

na distribuicdo de renda. (HASENBALG, 1990, p. 6).

O autor afirma que a questéo racial, a cor da gelsujeito, sdo critérios de selecéo
nos mais variados processos de ascensao sociald@padimos aos docentes que falassem
de sua trajetoria de vida escolar relacionandora goestdo étnica, muitos foram os fatos
relatados. Alguns ja foram apresentados quandantzd a educacdo basica. As memorias
gque se seguem sdo do periodo em que os docentesagstenquanto académicos no ensino

superior.

Mesmo que camuflada, a discriminacdo racial estdemte em todos os espacos
educacionais. Ainda que a Universidade seja umcesmade se concentram muitos
estudiosos, pessoas mais esclarecidas sobre d8agussciais, através de falas e atitudes de

** Texto “Racga e oportunidades educacionais no Brasil” de 1990.
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alguns profissionais da educacao, pudemos peredédr@entos que revelam a discriminacao

racial. Na fala dos docentes entrevistados essagealos aparecem evidenciados.

Quando no primeiro ano da universidade teve umrs@ioi do curso [...] e

eu me lembro que eu e uma amiga minha que era, Tegr@aomandavamos
esse seminario e ai quando nos estavamos a frenserdinario, eu me

lembro de uma professora ter dito assim “olha oqueréssante, ndo tem
nenhuma loira, uma branca conduzindo, sdo morenasgms que estdo
conduzindo o seminario”. Ora isso foi uma coisa m@eimpactou quando
eu ouvi. Entdo quando as pessoas falam assim ifajyém fala nada”, ora,

eu ndo entendo como as pessoas podem passar gelgonincipalmente

pessoa que tenha a parte fenotipica diferente daamtdizendo que nunca
viu hada, que nunca observou nada, porque eu nidamuito bem da fala

dessa professoréDocente E).

A fala acima revela a surpresa da professora aaluaas afrobrasileiras conduzindo
um evento de grande importancia na universidadeng@emos que, ao ter essa atitude, essa
professora tinha preconcebida a ideia de que pessivabrasileiras ndo sdo capazes de
desenvolver boas atividades no ambito educacid@akditamos que na concepcao desta
professora, uma atividade bem sucedida deveridesanvolvida por pessoas brancas. Indo
um pouco mais a fundo, percebemos no relato a aféimda docente ao dizer que “é quase
impossivel uma pessoa nunca ter presenciado omciadd uma situacdo de preconceito
étnico”.

Essa docente compartilha outra situacdo que ocoweperiodo da faculdade. Esta

situagao ndo ocorreu diretamente com ela, masvenwgiada por uma colega de sala durante

uma atividades do curso

Durante a faculdade, no periodo de estagio, elembrb que foi no terceiro
ano. Um dia, [minha amiga], essa que eu contei fipgal comigo no
primeiro seminario do curso, chegou muito tristéatalldade e a gente tinha
algumas aulas em que a gente ficava discutindoectigha acontecido no
estagio. Ela mencionou e chorou que ela foi fazestagio e na escola que
ela estava, um menino falou que néo ia fazer &atie porque ele queria
uma professora branca e ndo uma professora negrario ela contou isso
na aula, eu tomei aquilo como se fosse pra mirha[.eu coloquei o [primo]
em contato com a [minha amiga] o [meu primo] trhhalom os estudos nos
Zumbis dos Palmares [....]. Entdo ele orientou gjaecchamasse a mée da
crianca na escola, pra que tivesse uma posicagu@aassim, além do
menino ter recusado a fazer trabalho, ele choraloufque ndo queria
porque ela era negra, ndo era pra ela deixar alt@le ela se sentiu muito
humilhada, mas era uma negra muito bonita, naguemento usava o
cabelo rastafari, com aplique. [...] a mée foi chday a direcdo da escola, a
professora do estégio foi la e discutiu, ai ach®@{meu primo] também foi
na escola [...]. Eu sei que no comego a genteaterer uma denuncia, mas
a crianca veio, pediu desculpas, a fala da maeeclembro bem na época,
gue foi bem preconceituosa “€, ele ndo convive pessoas hegras, por isso
que ele esta ‘assustado’ com a professora”, tev@swunisas assim. Nada
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gerou uma questao juridica, nada disso, ela fain@nte contornada ali,
mas eu lembro que esse foi um episddio muito fatiena 32 pra quarta
série, ou na 42 série ndo aconteceu nada ¢3soente E).

Neste relato, a docente conta detalhes dos passaseguiram até resolver a situacgéo,
gue mesmo nao sendo algo que aconteceu com dlg, ditvolvida e foi algo que marcou

muito sua estada na Universidade.

O que chama mais atencdo neste relato € o sewlest forma como a mae da
crianca lidou com a situacdo. Ao analisar a ffésele ndo convive com pessoas negras, por
isso que ele estd ‘assustado’ com a professomErcebemos o preconceito presente na
propria fala dessa mée, pois se ele ‘assustowr@up alguma concepcao de negro a ele foi
passado. Essa concepcado pode ter sido construdd@satle cantigas como “Boi, boi, boi da
cara preta [...]", pode ter sido através de falas ele escutou dentro de casa, coisa simples
como “algo que ndo da certo é servico de pretoémiEhtos como esses e muitos outros
podem ter levado 0 menino a criar uma imagem ruis gessoas negras, € Como crianga
reproduz tudo que Vvé, estaria reproduzindo umaoialatitude que € acostumada a ver em seu

meio de convivéncia.

Fatos parecidos com este ocorrem todos os dias pstilas e centros de educagao
infantil brasileiros. Muitas vezes, entre professoe alunos ou entre alunos com 0s seus
proprios colegas de turma. Diante dessas questdedido destacar que, atualmente, tem-se
incentivado muito a formacao continuada de professmo sentido de ampara-los e prepara-

los para educar pensando na diversidade encortdesdia das instituicdes educacionais.

Outro depoimento interessante que mostra até ordisceEminacdo pode mudar as
atitudes de um sujeito, € quand®ocente Ffala sobre sua estada no mestrado, periodo que
sentiu certa resisténcia por ser de fora da cidade fazia o curso e “diferente” dos nativos
do local. Ele nos conta que em uma ocasido, umta\ae museu, descobriu que tinha o
mesmo sobrenome de uma pessoa historicamente anpoda cidade (pessoa ja falecida).
Em ocasifes diversas, as pessoas perguntavam smglarente dessa personalidade, nesta
ocasido ele acabou respondendo que sim e a pastednomento ele ndo retirou mais a

versao de que era parente desta pessoa.

O docente relata que esse fato mudou as atitudgsedaoas com ele, que passou a ser
mais aceito e respeitado naquele meio. Esse fastrangue, por vezes o sujeito para ser bem

aceito no seu meio de convivéncia, utiliza alguataades como forma de defesa pessoal.
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Ainda se tratando das memorias dos docentes, wwdtamossos olhares para as
questdes relacionadas a participacdo politica bpsetiweram durante o periodo em que eles
eram estudantes universitarios. Nos depoimentosta@m informacdes que revelam a

grande diferenca de personalidades entre os dacente

Eu sempre tive essa coisa, fui lider estudanpikeentando a universidade,
até na pos-graduacao, era lider dos estudantescorselhos de poés-
graduacéo, do colegiado, comissao de selecdo da, lmssas coisas, é uma
coisa que até hoje, sou coordenador de cursoleitd @gora representante
do centro de conselho universitario, ja fui repnésete do centro de
conselho de ensino e graduagédo, centro de pesdeiggs-graduacdo da
universidade, coordeno Vvarios projetos aqui na UFM@ma coisa que vem
ja desde essa épog¢Bocente A).

O depoimento do docente acima revela uma identidanstituida pela sua autoestima
elevada. Ele aponta que sempre buscou se sobrdesaie das situacdes, ndo se deixando
abater pelas criticas e ndo se prendendo as gsasifiais. Outra afirmativa que podemos
fazer, € que ele encontrou na qualificacdo prafifedi a garantia de ascensdo social. De
acordo com os trabalhos de Ribeiro (2001) e S4gf37), € comum a pessoa afrobrasileira
ter na educacédo a visdo de combater a discriminac#a e afirmar uma identidade positiva
num determinado meio social. Em outro depoiment@ifavemos essa motivagdo no periodo

de universidade.

Na época de faculdade ndo. Depois que eu me foagaia esta com 8 anos
atras, eu fui candidato a vereador, mas durantsio® faculdade, ndo tinha
condicbes por questdo de tempo megfDocente B).

Em seus relatos, o docente disse néo ter se edoadeim as questdes politicas, pois
na época ele trabalhava e estudava, portanto ocotejmg lhe sobrava era para estudar em
casa. Ele ndo via na politica um espaco interessayguele momento, enquanto estudante,
até porgue nao tinha tempo disponivel para se aedgcdiscussdes politicas da instituicao.

O Docente O sempre reafirmando sua origem étnica, ao falasale espirito de

lideranca logo faz mencéao as festas:

La como eu tinha uma certa lideranca sobre a tuamaurmas, eu fazia
muita festa, encontro, axé, carnaval, dificil famso na Bahia, né? Fazer
festinha é muito dificil. Al me indicaram, tambémnm eu tinha muito
acesso aos professores, a direcao, a reitoriapdiwaram pra ser do DCE |a.
Ai eu fui candidato, ganhei, ai ja foi na catoliea, jA estava na privada.
(Docente D).

No depoimento acima, podemos perceber a afirmag&oa identidade étnica ao falar
das festas, musicas e do carnaval, que possibsii@aupopularidade no meio académico e

gerou até cargos de confianca diante do DCE. O &&ose autoafirmar enquanto
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afrobrasileiro fez com que as pessoas vissem naeke pessoa corajosa, que tinha uma

verdade a defender, ou seja, ele ndo negava 9gas®e isso inspirava confianga a todos.

Através dos depoimentos, percebemos como cada tdoteve um envolvimento
diferente do outro nas questdes politicas em giieesm inseridos. Enquanto um participou
e participa ativamente até hoje de movimentos, ethos e diretérios, outros nunca

participaram de movimentos politicos dentro dasemsidades.

O fato relatado por aqueles que participaram é gquestdo interessante, pois mesmo
sendo minoria dentro das universidades, no casaam=ntes entrevistados, a maioria deles
tiveram algum tipo de envolvimento politico no ped em que foram académicos e até
mesmo depois que sairam da sala de aula. Ao bwabathos que tratam o envolvimento do
negro em questdes politicas encontramos o tratshantonio Ozai da Silva (2004) A

representacdo do negro na politica brasileira”.

Se considerarmos o ambito institucional, a situaddmegro e da negra
mostra avan¢os em direcdo a conquista da cidadbioig eles podem
escolher seus governantes e também disputareneigdesl. Ampliaram-se
0s canais de participacdo e mesmo as possibilidiales conquistarem um
cargo no legislativo ou no executivo brasileirofesEestao presentes nas
camaras municipais, nas assembléias legislatitasliess, no congresso e
senado federal e se inserem no aparato do Estadtodms os niveis.
(SILVA, 2004, p. 1).

Porém, ele afirma que essa insercao politica aidda suficiente, pois mesmo que as
pessoas afrobrasileiras ja estejam envolvidas coestdes politicas e com representacdes
sociais, esse numero ainda é baixo. Para o autdggio dos movimentos sociais, tal como o
“movimento negro®, auxiliou nessa aceitacdo do negro na politicéonat; porém ressalta

gue muito ainda tem de ser feito.

3.4 Marcos de sua trajetoria enquanto docente univsitario

O trabalho com memodria resulta no conhecimentot@dgstorias de vida escolar de
cada sujeito, que caminham para vida profissich&llembrancas revelam os pensamentos e

as caracteristicas étnicas dos sujeitos que desseia identidade.

% Docente na Universidade Estadual de Maringa (UEM)Nbro dd\dcleo de Estudos Sobre Ideologia e Lutas
Sociais(NEILS — PUC/SP), do Conselho Editorial da Revideargem Esquerda Doutor em Educacédo pela
Universidade de S&o Paulo

% E 0 nome que se d& aos diversos movimentos safialsrasileiros. O MNU-MOVIMENTO NEGRO
UNIFICADO nasce em 1978, com ato publico em protesitra as manifestacdes de racismo.
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Como foi apresentado no capitulo anterior, de acooan estudos de Carvalho (2005),
atualmente na sociedade brasileira, cerca de 1%rdésssores de universidades publicas séao
negros. Os nimeros sado baixos para discentes adii@inos. Também percebemos isto ao

observar a cor das pessoas que concluem o nivaiisupo Brasil.

Em seus estudos, Hasenbalg (1990) apresenta ddadmssantes sobre a porcentagem
da populacéo negra que possuia o nivel superianaae 1980, mostrando que neste periodo
apenas 0,6 % da populagdo negra brasileira tinkel superior. Esse fato nos instigou a

curiosidade de buscar dados como este na atualidade

Os dados do IBGE (2000) revelam que o numero dsopescom nivel superior no
Brasil em 2000, era de 5.890.631, sendo que degsmsas 14,3% da populacdo negra
brasileira tinham o diploma de nivel superior. @gnaros mostram um percentual muito

baixo. Percebe-se isso ao observar os depoimeatalgains docentes.

Entdo tu olha que eu me formei em um dos melhanesos [...] do Brasil, o
namero de negros cursando a Universidade Federal.]épequeno,
consequentemente, o nimero de negros que vem taferjd Entdo na
minha turma de alunos que formaram, tinha doisr&sl que eram negros,
tem muito poucos [nhesta area] negros no Brasil, ttndem muito poucos
médicos, engenheiros, advogados. Advogados é o teuoe bastante,
aumentou muito isso, o problema € que a universitiedsileira tem muito
pouco negro, porgue muito pouco negro consegueactadig porque quanto
tu olha a piramide de desisténcia |4 das criangasgtram no primeiro ano,
no final do ensino fundamental, que passam pelm@msédio, tem uns 10,
12% que entraram aqui. Ai tem uma outra peneirfinabdo ensino médio,
de 100 alunos que entram la no primeiro ano daerfsindamental, um ou
dois conseguem chegar até as portas da universidekeo da universidade
menos ainda. Como isso € fungéo da propria pirasodal, quando tu tem
muito mais negros na base da piramide do que bsgroporcionalmente a
populacéo, entdo a taxa de abandono é muito gréboeente A).

O depoimento acima confirma o que foi apresentanldCanso de 2000. O baixo
namero de pessoas negras em cursos superiorasdd; guanto maior reconhecimento tiver
0 curso superior, menos negros haveréa nele. Eovédibaltar que os docentes que conseguem
chegar a este nivel de ensino carregam consigoguamale carga de situacOes dificeis, tais
como 0 preconceito e a discriminacdo, que muitass/edo expressas atraves da rejeicdo dos

alunos, de outros professores e demais colegaaluidito.

Fatos de discriminacdo e preconceito racial na dial pessoas afrobrasileiras séo
marcos em sua trajetéria educacional, enquantoosjue profissionais até chegarem a
docéncia. Os registros dos depoimentos mostranredifess reacfes frente as atitudes
discriminatorias sofridas. Alguns sujeitos se nastr profundamente abalados pela
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discriminacdo sofrida, ja outros preferem negaescdnforto se mostrando um tanto quanto
superiores. Esses ultimos utilizam seu status eictighl como forma de combater a

discriminag&o e o preconceito dentro das univedsisla

Olha sempre desconfiei que tem um aluno que tero#tia atravessado, mas
assim explicitamente ndo. Nunca tive nenhum alw®expressasse alguma
coisa, as vezes um certo Filem, que € a origemm@eagrta animosidade de
alunos mas nada explicito, ndo posso dizer, € glaecsao 22 anos aqui, 22
anos dando aula dentro da universidade, ndo péssoqlie teve um caso
que foi claramente explicito, dizer que isso fgpleito aqui, tem dias que
vocé percebe um aluno, com um certo tipo de resgfpexplicacdo muito
l6gica, as vezes essas coisas evoluem, vocé tealuno que te olha meio
atravessado e no primeiro ano, no ano seguinteavaia sala agradecer pelo
curso que tu deste pra ele, entdo explicitamerde A& porque ele sabe se
ele fizer ele sabe que ta ferra@@ocente A).

Ribeiro (2001, p. 139), ao analisar os depoimentos docentes que entrevistou
afirma que “A instrucdo € o caminho para a sua em&o, sé através da educacéo é que se
vai desenvolver manobras de sobrevivéncia no grupoimo se trata de trajetoria docente, os
depoimentos contemplaram todas as suas memoériasrmngprofessores universitarios em

geral e ndo s6 uma fase como docente na UFMS.

Olha, dentro da UFMS eu nao percebi isso. Na f{liefio privada] por
parte de alunos. Por exemplo, um evento acontageogjalunos foram mal,
depois no ano seguinte tentaram fazer um abaixoaaEspra me tirar, mas
eram alunos que realmente ndo tinham condicOes,figkram uma coisa
errada e eu escutava “é esse professor, esse ‘aggdeve um pouco de
racismo presente, mas talvez por falta de argum@&ntpor parte de quem
estava fazendo isso, entdo talvez o Unico recassefapelar para a cor ou
alguma coisa assim. Se aconteceu em bastidoreshegou até mim. Mas
aqui dentro da UFMS os alunos sempre me trataram ldgico que sempre
tem aqueles que vém na aula, ou faltam muito, tijaera notinha dele, ndo
guer nem se aprofundar, mas assim em termos dgioepaofessor/aluno a
gente fica menos inteirado, menos préximo de détewdho aluno, mas essa
guestédo de agressao nunca me ocorreu aqui na UBN&nte B).

E evidente que muitas vezes o racismo em sala lde @i aluno para professor, é
velado, pois além de ser considerado socialmenterime, os alunos sabem que podem ser
reprovados e até mesmo expulsos da instituicdo.eN@nto, essas consequéncias sO
amenizam a forma explicita de manifestacdo do pmstw, mas ndo acaba com ele, pois
piadinhas continuam sendo feitas. Como os doceafirasam, eles sabem que existe, mas na

maioria das vezes, ndo é de maneira explicita.

Outra coisa negativa foi um problema que eu tivedlepartamento de um
concurso que eu fiz e eu ndo era a bola da veml4..eidade...] e 14,

infelizmente tem a questéo politica na Universidaederal de |a, a questao
politica e a questao racial, entdo dificilmenteéveai encontrar na Federal
de [...] um professor negro. Hoje até se tem nra&s naquela época so
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havia trés. [...cidade...] apesar de ser boa,mapetente, mas era mulher e
nao era a bola da vez e também tem a questdo di m tem muito a
guestdo da cor.]..] E o terceiro motivo foi umarspguicdo aqui no
departamento de [inicio na UFMS], por alguém negrobém, quer dizer,
uma das pessoas € negra e na época nao se cordatentar uma mulher e
um japonés no comando, um era chefe e eu era derwafora do curso e
ele e mais dois colegas fizeram com que se fizasseompld dos alunos
contra a gente e resultado: 0 meu colega japonéemdoi pro hospital
fazer uma quarta safena e saiu de la pro entarrengordei 30 quilos, fui
pra 88 quilos, o que me salvou foi que eu sai prelair o meu doutorado,
eu consegui afastamento pra concluir o doutorada sai do centro de
nervoso, quando eu retornei do doutorado figuesmai ano e meio 14 e
recebi o convite pra ir pra outro departamentoi,eofidle eu estou até agora,
muito obrigada, estou no paraiso, foram os tréecasp negativos que eu
tive na minha vida(Docente C).

No depoimento do docente acima, percebemos que ene@m sendo falado, o real
motivo de sua ndo aceitacdo em determinado lo¢cghdim fato da discriminacdo. Muitas
vezes a palavra discriminagcéo e o preconceito paeeem diretamente na falas das pessoas
gue estdo discriminando. Porém, ficam evidentes@érdas atitudes, olhares, pensamentos e
falas, como forma de ofensa, desprezo e desrespittvo fato como este, porém com

situacOes diferentes, pode ser verificado no degaionabaixo:

Tive sim e fui parar na justica, inclusive, mas pobrar. Um aluno que
tinha que ser reprovado por falta e a gente temrafiema muito sério aqui
mexer com o Centro Académico, tinha um bom relacimemto com o
pessoal que mexe com extensédo e houve uma pressgarfe dele, porque
a instituicdo, a universidade tem um problema séfoque aconteceu
comigo, o aluno ndo estava assinando a lista eesi@na disciplina. Vocé
ndo pode publicar vocé ndo sabe quem € o seu auab¢ a sua turma. E
ele, pautado nisso ai, faltou, foi pra cima, f@ paixo e reprovou. S6 que eu
fui publicar a partir de maio, porque eu esperdista sair, esse periodo
inicial, ele ndo queria que contasse, porque euinBa cumprido a regra. E
eu fui fazendo, publicava em mural, mas fui fazeadbsta, publicacio
dentro de sala na lista, a assim foi a diferengpd® eu provei por A+B
que o aluno teve a oportunidade de se controlalvez até ter evitado essa
situacdo, mas ele acabou entrando, apelando, fmumr promotoria
publica, Ministério Publico, pegou promotor e talha, me deu desgaste, eu
guando pedi amparo da instituicdo, também me deixoevelia.(Docente
F).

No caso apontado pel@ocente F,a situacdo ndo apontava para a questao étnica, mas
ocorreu o problema e chegou ao ponto de néo reoedy@oio da Instituicdo. Como o docente
relatou, esse foi um fato que o abalou profundammddiinte de seu relato, podemos afirmar
ter havido preconceito por parte ndo s6 do alunas também dos préprios colegas de
trabalho. De maneira mais explicita, outro docestata o que |he ocorreu em uma das

Instituicdes que trabalhou:
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Ah, isso sim. Eu ministrava [em Instituicdo Priviadau fui dar aula na
graduacdo de curso de Comércio Exterior e ai etiaseso dos alunos,
porgue vocé sabe como [a cidade] é formada poav&olonias, sobretudo
européias. Entdo tem comunidade hdngara, alemécefsa, nacdo de
portugueses, espanhdis, italianos, entdo sdo foelssoas muito bonitas,
uma plastica muito bonita, € um povo bonito em &angessa descendéncia,
olhos verdes, azuis, cabelos longos. E é um pogaseiconsidera elitizado e
€. Entdo quando ha a expectativa de um professwraudar aula de [...]
gue vai falar sobre as experiéncias no mercadone@®nal, com viagem
internacional, porque isso que € presente no nossdculo, cria-se a
expectativa pra ele ser uma cara grandao, o jagcoccara €, daqui a pouco
chego eu, baixinho, cabelinho assim “é esse quéamaula de Economia
Internacional?”, “é esse cara que vai ensinar deganfazer negocia¢ao
internacional?”. Entdo comega uma série de difexddd de vocé travar a
confianca nos primeiros momentos de aula, talvezpnaeiras aulas. Entédo
isso eu senti nessa universidafle] Em [Instituicdo] eu sentia, ai eu
respirava fundo, soltava uns termos que o sujéito entendia, a sala ndo
entendia, ai eu comecava a me colocar, mas tivenalg dificuldades de um
aluno ou outro, nunca isso foi revelado, mas etissgne normalmente eles
eram de descendéncia alema, eu olhava la no nom&o Enha aquelas
discussbes em sala de aula “quem é vocé pra meenstorque o meu pai €
0 dono de uma industria e vocé é um professor.uEgtmando, € uma
universidade conceituada”, a segunda melhor die(Docente D).

Nessa fala, o docente enfatiza o estereétipo, oéghelo, ou seja, a ideologia da
aparéncia fisica e aponta que, em determinaddaviiggid sentiu-se discriminado pelos alunos
pela sua aparéncia fisica. E mais uma vez surgdaade usar o “poder” intelectual e o

conhecimento como forma de defesa nas situacoéisateninacao.

N&o se pode restringir o preconceito e a discrigdinano meio universitario apenas
entra alunos e professores. E valido ressaltarnuuits vezes o preconceito pode acontecer

por parte dos préprios docentes da InstituicAccdPerse isso nos depoimentos dos docentes:

Bem, eu me recordo de um dia que eu conversavauomacolega e falava
assim: “a vontade que eu tenho é de ir emborapths’, numa conversa
fora, batendo papo. E essa colega falou assinmés, nos EUA, vocé tem
gue lembrar que néo vai ser tao facil vocé, ponped é filha de negro”.
(Docente E).

E interessante que em conversa informal, ao falhrespossiveis “sonhos”, esse
docente foi “lembrado” por um colega da sua origemica. Nessa fala percebemos que,
mesmo ndo sendo explicito, o preconceito estevaepte na reacdo do outro docente. Seria
como um alerta: “vocé ndo pode fazer isso porqu& ¥onegro, se vocé fosse branco ndo
haveria problemas”. O fato de estar enfatizandddrrgidade étnica ndo era necessario nessa
ocasido. Aconteceu, pois um professor branco, deeimsaimplicita tentou apontar sua
superioridade enquanto branco e poder fazer treEamgente coisas que um negro teria

problemas em fazer.
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Fatos como esse ocorrem diariamente, porém, copialsente a discriminacéo e o
preconceito racial ainda sao velados, as pessoasendao conta de que determinadas atitudes
podem estar ofendendo ou menosprezando o outroordicdes culturais de uma sociedade

tém influéncia fundamental nas atitudes dos sigeito

Podemos observar a cultura como fator determinaatadentidade do sujeito e
também como fator gerador de preconceitos e cosfliima vez que esta se choca com
culturas diferentes. Mocente Evivenciou uma situacdo de choque cultural quamiaim
curso no qual lecionou, tinha um aluno angolan&lé&tinha recém chegado ao Brasil e,
portanto tinha costumes e culturas singulares, rgfletiam os costumes de sua antiga

comunidade.

Mesmo possuindo varios costumes diferentes, a @uesintral do conflito foi o fato
desse aluno “paquerar” varias meninas do cursalosele casado. Quando as meninas do
curso perceberam, procuraram pela professora paralg tomasse alguma providéncia, pois
a situacdo nao poderia continuar daquela forma.oAemte foi contar o caso para o
coordenador do colegiado, que por sua vez foi asaveeom o aluno angolano, que deu a

seguinte explicacao:

[...] |4 ele tinha duas mulheres e que na tribe éeh comum isso, mas ai ele
se converteu ao protestantismo, mudou pra capagdgruma mulher e que
ele sentia muita necessidade de ter mais de umbhemeal que isso era
cultural. E foi muito interessante, porque eu etrppuprofessora] ja
estdvamos nos interessando, que gostamos desstioguestural, nés
ficamos assim, querendo entender e ai a gentedezuma discusséo sobre
isso. Mas o0 que eu pude perceber nessa situagiBsir: nesse momento
apareceram frases assim como “ah, esse nego @safadele saiu do pais
dele e chegou aqui, ele tem que se adaptar, nA@ssennegdcio”, entao
como a gente na universidade conduzia as coisagu®@u fiquei assim
pensando “ele chegou, entrou no curso e nés nanoasfde nos preocupar
com ele, querer saber da histéria dele”, a geatava ele, sabe, de uma
forma homogeneizante a presenca dele ali, comstsg@gsemos com todos.
Entdo foi importante assim pra gente poder disdaso e ai chamar a
atencao deles pra isso: “olha, tem a questdo ayltmas tem a questdo das
relagBes” ai a gente procurou acompanha-lo. Etepernesse caso do aluno
angolano, como a universidade estava de costagresanca de alunos de
outros grupos, alunos estrangeiros, como que &0 aparecia ali na
guestdo(Docente E).

Para ocorrer esse choque cultural ndo precisamsaipacs extremos ou pensar em
pessoas de outros paises. E s pensarmos nadtdersiultural que existe em nosso proprio

pais. E mais uma vez essa docente mostra issouedegeimento:

Outra questdao que me chamava muita atencdo fdagaedas indigenas,
aulas indigenas que a gente teve que eu me lemheede etnia guarani e
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duas de etnia terena, entdo assim, essa da etmiangtinha dificuldade de

se reconhecer como pertencendo ao grupo étniccEmé® eu lembro que

as meninas falavam “mas ela ndo é india?” e ela tho, ndo sou”, entdo

eu percebi que teve momentos que a gente teveagaepa fazer essa fala,
fazer alguma conversa nesse sentido. [...] Daldiemte eu sempre procuro
ouvir “vocé veio de onde? Morou onde?”, sabe? Rassfazer parte da

minha forma de trabalhar, de perguntar. Era umaagio assim que eu
percebia a vergonha delas de se declarar pertemeemeha etnia, eu achei a
guarani mais timida do que as terenas, elas moraeamserva, todas, até
essa que nao dizia que era indigéDacente E).

A partir do ultimo depoimento, podemos pensar résécde identidade”. Até que
ponto, no caso dessas indigenas, é convenientasdamirem sua identidade? Por que, fora
de sua comunidade natural, ela nega ser pertenaanegsma? Este fato pode ser justificado
pela sua ndo aceitacdo na sociedade nao indige@ayez que nesta sdo concebidos pré-
conceitos sobre uma identidade indigena de formargkzada e, muitas vezes, formada por

esteredtipos ruins, como “o indio € sujo e pre@aoto

Entendendo que a identidade dos sujeitos se aanatipartir das experiéncias e
vivéncias com o meio, assim como foi apontado magiro capitulo com base em Stuart Hall
(2006). Acreditamos que as memoérias aqui trazidaslam em cada um de seus detalhes,

subsidios que constituem a identidade étnica dsosasljeitos.

As multiplas identidades reveladas pelos sujeiessa pesquisa estdo em constante
processo formacéo, pois elas se transformam coerfasmvivéncias cotidianas. Cada sujeito
possui identidades Unicas, porém com um conjunteutdsidios em comum, SA0 0S NOSSOS
sujeitos, docentes afrobrasileiros, que se autadmuol como tal, pessoas que possuem
trajetérias e historias de vida singulares, marggmda sua origem étnica, que os levaram a
ser alvo de constantes criticas, preconceitos @imiimacao racial, muitas vezes velados,

porém revelados nos olhares dos outros.



CONSIDERACOES FINAIS

Entendemos que uma pesquisa ndo é pronta e acaloagae estamos em constante
processo de construcdo e desconstrucdo de olharesceitos. Portanto, o trabalho que
apresentamos aqui € o resultado da construcao hdees] que nos fizeram conhecer a
diversidade das historias de ,través das memosaslages dos docentes. Entendemos
também como a desconstrucdo de conceitos pré-ddosepela sociedade, muitas vezes

influenciam na formacéo da identidade dos sujeitos.

Muitas eram nossas expectativas iniciais, porémm, ealesdobramento dos processos
da pesquisa, percebemos algumas condi¢cbes quensevigveis, tal como a “determinacao

da Instituicdo” sede onde realizou-se a pesquiadckassificacdo” da pesquisa.

No primeiro caso, tinhamos o interesse inicial dechr pelos docentes lotados nos
campusonde estdo localizadas as sedes das reitoriagldaunga das Instituicbes Publicas do
MS, ou seja, a Universidade Estadual de Mato Grass&ul, a Universidade Federal da
Grande Dourados e a Universidade Federal de Matwssrdo Sul. Porém, com o
desenvolvimento do trabalho e com o auxilio da danpalificacdo, chegamos ao consenso de
que néo seria possivel uma pesquisa nesta amplpodeexigiria de nds, um tempo muito

maior que o disponibilizado para a conclusao dotidéds.

Foi, entdo, que a partir de algumas reflexdes,neet@os que a UFMS seria a
instituicdo mais viavel para desenvolvimento déstealho, por ser ela a maior e mais antiga
instituicdo publica do Estado, uma vez que as sut@as sdo novas, uma com 13 anos —
UEMS, e a outra com quase 5 anos — UFGD. Sob esspqrtiva, acreditamos que
encontrariamos um maior numero de docentes afitéras, tanto pela estrutura fisica como

organizacional da instituicao.

O segundo caso se explica pelo fato de que inieentinhamos a perspectiva de
fazer pesquisa quantitativa, e conforme fomos dedesndo a pesquisa chegamos a
conclusao de que néo teria como fazer um levantanggmantitativo, porque muitos docentes

ndo se mostraram dispostos a participar de ume’paet pesquisa.

Os percalgos serviram como “trampolins” para o deskwimento desta pesquisa, pois

cada nova descoberta nos fazia refletir sobre ocsnb®s que deveriamos seguir. Nesse

37 Essa “parte” diz respeito ao processo de respanttemulario inicial, com indicativo de cor/raca.



95

sentido determinamos como objetivo principal des#ébalho: analisar a relevancia da
etnicidade na vida cotidiana e na constituicdo tileta dos docentes universitarios
afrobrasileiros da UFMS, e ainda perceber clivagirsses docentes, como referenciais nas
memorias de trajetoria escolar, e também dimensi@namportancia da condicdo de

afrobrasileiros em suas vivéncias cotidianas.

Podemos afirmar, de maneira bastante positiva, oquseguimos alcancar nossos
objetivos iniciais. Porém, para chegar a este iwbjébi necessario refletir sobre a relevancia
de algumas questdes, como o fato de perceber gudiftaencas de tratamento pela origem
étnica constituem referenciais importantes nas mesdescolares de professores

universitarios afrobrasileiros da UFMS”

Percebemos isso bem presente em varios dos deposnen terceiro capitulo. De
maneira geral, os docentes, através de suas memaoa relataram acontecimentos que
marcaram sua vivéncia escolar, o fato da ndo géeitgela cor de sua pele no meio
educacional foi marcante, mas ficou restrito some@ntida escolar. Observamos através dos
depoimentos que a sua ndo aceitagdo por contarddecsua pele voltou a ocorrer em sua
vida profissional no ensino superior, hora por g@aitbs colegas de trabalho, hora pela
manifestacdo dos proprios discentes. Nesses cal@ses de desprezo, piadas e apelidos

estiveram presentes na formagéo da identidadeals®® sujeitos.

N&o podemos restringir a manifestagcdo de tratamdiiésenciado somente a ao
quesito “cor da pele”, porque, em depoimentos, osedtes nos relataram que a sua
identidade étnica foi marcada pelo “tipo” de sebet@, como também por caracteristicas
fisicas como olho e boca. De maneira implicita,“@stros” através de falas e gestos,
afirmavam a existéncia das diferencas. Para agesdiscriminadas, ser tratada como
diferente € como se ndo fossem merecedores do mespeito, que era dado a uma pessoa
nao afrobrasileira. Muitos foram os detalhes dogoneentos que configuraram as

afirmacoes.

Constatou-se que temos uma sociedade onde o pedtworacial € velado, ninguém se
assume enquanto preconceituoso, mesmo sabendopgeeonceito racial € algo presente em
todos os ambientes sociais. Percebemos atravédegasmentos dos docentes, que muitas
sao as formas pelas quais eles ja foram descriwsn&dante disso, procuramos compreender

como cada sujeito se desenvolveu enquanto pegsoéissional afrobrasileiro.

De maneira geral, confrmamos que a base da foonpeisoal e até mesmo
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profissional de todos os sujeitos entrevistadosafsua familia. Cada familia, representada
neste trabalho, apresenta caracteristicas singulpogém, elas tiveram o mesmo papel na
vida dos nossos sujeitos. Os docentes relatam fpraiba foi a base de sua formacéo moral
e educacional, na maioria dos relatos percebemesagarea de escolha profissional dos
docentes também esta ligada a influéncia famiiais muitas delas representam profissdes

de seus pais e avos.

A formacéo da identidade dos docentes ndo podenséisada de maneira geral, pois a
formacdao identitaria € constituida por influénotardeio social, e no caso de nossos sujeitos
as realidades vivenciadas pelo meio sdo bastafdeenitiadas. Nesse sentido, afirmamos

também que cada identidade € Unica, formada pelsddios que cercam cada sujeito.

No que tange ao desenvolvimento dos sujeitos eafgéimidentitaria numa sociedade
opressora, afirmamos que foram varias as vertemaksadas. Diante dos depoimentos dos
Docentes A e Fpercebemos que sempre buscaram se destacactumieente para nao se
deixarem abater pela opressdo com relagdo a sganorétnica. ODocentes B e D
apontaram o trabalffbcomo forma de defesa e maneira néo ficar prespestdes étnicas.
As Docentes C e Eapontaram a forte ligagdo com as questdes étracpameira relata o
preconceito existente dentro da propria familia,ntEneira oposta, a segunda enfatiza o

envolvimento que toda a familia tinha com rela¢ggiquestdes étnicas.

Podemos afirmar que cada docente de maneira particios apresentou através de
seus depoimentos fortes apontamentos de como sea aeuwstituicdo de sua identidade
enquanto afrobrasileiro. Compreendemos entdo qoendicdo de afro-descendente é um
referencial importante nas vivéncias identitariasgs profissionais. Acreditamos que nao tem
como analisar as identidades dos sujeitos sem é&waronsideragédo a forma como a questao
étnica foi trabalhada desde seus primeiros ensim@sieou seja, no seu contexto familiar e

escolar.

Cada fala dos sujeitos nos revelou caracteristieasua formacao identitaria, essas
qgue por vezes se destacaram a favor e a defesaed&des étnicos raciais, no sentido de
envolvimento e luta pela causa. E em alguns caaesfalas também revelam um
“esquecimento” da identidade étnica, por vezesjralglocentes tiveram falas de repulsa as
politicas afirmativas que favorecem os afrobrasitee ainda se mostraram como adversos a

algumas igualdades sociais.

% Eles enfatizaram bastante as dificeis condic@esifieiras que os levaram a trabalhar ainda jovens.
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Na amplitude dos depoimentos, percebemos que “asdnes sdo capazes de revelar
as caracteristicas da identidade dos sujeitosav& das memadrias 0s mesmos expuseram
toda sua trajetoria escolar e profissional e tambacontecimentos marcantes de suas vidas,
sendo eles bons ou ruins. Neste momento, tornangeressante destacar que o0s
acontecimentos ruins, na maioria das vezes, ermofige relacionados a sua condicao de

afrobrasileiro.

Foi através das memoérias que os docentes nos aonia@s fatos pessoais de suas
vidas, relataram momentos e vivéncias de extrenm@rit@incia em sua formacéo pessoal e
profissional. Através das memoarias, pudemos comleEscr0oSS0S sujeitos e entender como em
meio a opressao social, existente na sociedadeilebscontra os afrobrasileiros,
conseguiram chegar ao ensino superior e alcangastatus social elevado na atualidade, a

docéncia no ensino superior publico.

A partir dos estudos realizados para o desenvohtnalesta pesquisa e dos
depoimentos dos sujeitos, entendemos que ndo pedamatisar 0s conceitos de “identidade,
memoria e etnicidade” separadamente, quando teoroshjetivo compreender a relevancia

da origem étnica dos sujeitos, em suas vivénciasagibnais e profissionais.

Percebemos a partir das memorias dos sujeitosrast@dsticas de sua construcao

identitaria, essa muitas vezes identificada porcemaicdo enquanto sujeito afrobrasileiro.

Entendemos a memdria como 0s acontecimentos e nmsnegme marcaram, de
alguma forma, a vida do sujeito, sendo eles pastiou negativos. A memoria pode ser
compreendida também como uma forma de valorizéstarla de vida de cada sujeito, e para
0 sujeito ela serd a forma de valorizagdo da ligstbe vida de sua familia e também as
pessoas que fizeram parte de sua trajetéria esmolanofissional. Acreditamos que, ao contar
suas memdarias, 0 sujeito nunca traz consigo apsmasmemoria individual, mas conta,

também, a memoria de um grupo que com ele divisiomomentos contados.

De maneira geral, a formacdo da identidade desgedos, € marcada por muitas
caracteristicas do grupo com o qual o sujeito a@wpor grande periodo de sua vida. Essas
caracteristicas muitas vezes desencadear a forrdac@entidade étnica dos sujeitos. O que
determina se a formacao da identidade étnica dmteyjendera para pensamentos positivos

ou negativos sobre a etnicidade, sera a valorizqgégrupo da as questdes étnicas.

Entdo, a identidade étnica do sujeito esta na gya@ip maneira de se posicionar e se
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identificar no meio social. Neste sentido, € umestiio de autorreconhecimento. Se o sujeito
se reconhece como afrobrasileiro, ele também ira aséoafirmar enquanto tal,

consequentemente muitos de seus principios s&émefa de sua afirmacao étnica.

Outra questdo que proporcionou a compreensdo dextonde vivéncia atual dos
docentes entrevistados foi a busca pelas hist@l@dnstituicio em que o0s sujeitos estédo
vinculados, da cidade onde se encontra a sede dfidguigéio, e também a histéria da
constituicdo do Estado do MS, porque acreditamastqdo fato pode ser historicamente

explicado.

Ao trazer um pouco das historias, pudemos compesezmmo ocorreu a constituicao,
tanto local, como populacional do Estado de MS, preendemos como foi a ocupagao e
socializag&o do territorio, quais as origens damgiros grupos e as primeiras pessoas negras

a se instarem na regidao do MS e em especial n@oredgi Campo Grande.

Um fato muito interessante a ser relembrado € qu&imeiros grupos de negros que
chegaram a Campo Grande se organizaram em uma @aderQuilombola urbana, e existe
até os dias atuais. Coincidentemente, um de nasgeisos é neto de uma mulher que nasceu

nesta comunidade e s6 deixou de morar na mesmaeaesar.

Acreditamos que o conhecimento da historia € deemwd importancia para a
compreensao do presente. A partir da contextudlizdmstorica compreendemos também
como foi a formacdo da cidade de campo grande eo a®@mJFMS foi criada, e como

atualmente ela esta constituida.

Além deste breve apanhado historico, nos debrucasotise para as analises
qualitativas sobre docentes afrobrasileiros emlriaeional e Estadual, o que facilitou a
nossa compreensao de algumas situacfes. Os OgEmNs$aveis por estas pesquisas sao
bastante criteriosos em seus trabalhos, nos dagloasca na utilizacdo de seus dados. Os
mesmos Nnos serviram como base estrutural, paradesenimarmos diante do namero de
professores que aceitaram participar da pesqusapbrque, percebemos que a dificuldade
de ter um grande numero de docentes respondendessianarios é nacional, e ndo é uma

dificuldade que s6 nds tivemos ao realizar estgpsa.

Com base nos resultados das pesquisas consulpadkesnos responder as hipoteses
iniciais de que tendiam a afirmar que era pequeoontingente de professores no acesso ao

magistério. Certificamo-nos através das pesquisasuttadas que ndao é somente no MS que
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encontramos um baixo numero de docentes Univacstéafrobrasileiros. As pesquisas
consultadas apontaram o exemplo de uma das maioressidades publicas do Brasil, onde
apenas 0,2% dos docentes séo afrobrasileiros.

Através das memorias dos docentes entendemos pesges fatos ocorrem. Por mais
que a sociedade brasileira insista em negar qusrasil existe um preconceito racial, mesmo
gue velado, afirmamos que existe e esta presentedas as esferas sociais. Tanto afirmamos
isto, como entendemos que é uma das principaisagsales encontrarmos nas universidades

publicas um baixo nimero de docentes afrobrasfieiro

Explicamos o fato pela constituicdo historica dgpydacdo negra na sociedade
brasileira, a qual abordamos rapidamente no prinwipitulo. Ha mais de um século atras, a
populacdo negra foi radicalmente inferiorizada @esprezada, taxada como ndo humana e
merecedora de respeito por aqueles que, precisind@o de obra gratuita, os trouxeram, de

seus paises de origem, e 0s escravisaram.

A partir dos estudos realizados podemos, entampafimais uma de nossas hipéteses
iniciais; a de que as clivagens de afro-descendesdte referencias de muita importancia nas
memarias escolares, que contam com baixa partéippolitica destes professores, e que a

maioria ndo é etnicamente militante.

Diante de tudo que vimos, até entdo, entendemosasjueemorias dos sujeitos nos
possibilitaram conhecer sua identidade e aindaepercsua afirmacdo étnica diante do

contexto historico social ao qual estdo inseridos.
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ANEXOS

“O DOCENTE AFRO-BRAILEIRO NA UNIVERSIDADE
FEDERAL DE MATO GROSSO DO SuUL”

ANEXO 1 - FORMULARIO INVESTIGATORIO DE PESQUISA
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Pesquisa realizada por Hagrayzs Rosa Garcia, acadéa do programa de Pos
Graduagao — Mestrado em Educacao — FAED/ UFGD.

1- Departamento de

2- De acordo com a classificagéo do IBGE vocé sensmlera:
( ) Preto

) Pardo

) Branco

) Amarelo

) Indigena

AN AN AN N /N

) Nao informar

3- Data de Nascimento: / /

4- Gostaria de ser contatado para saber mais sobgepesquisa e s6 entdo decidir se qu
participar ou ndo da mesma. () SIM () NAO

5 — Caso tenha interesse em conhecer e participas gesquisa deixe seu contato:

E_
mail:

er

Telefone:

Obrigada!!!

ANEXO 2 - APRESENTACAO DA PESQUISA

Pesquisa realizada por: Hagrayzs Rosa Garcia
Programa de Mestrado em Educacgao
Faculdade de Educacao — UFGD.

Orientada pelo Prof°. Dr. Reinaldo dos Santos
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A presente pesquisa tem por objetivo buscar @getérias escolares de professores
afrobrasileiros da Universidade Federal de Mato s&vodo Sul. Delimitamos esta
Universidade por ser a maior e mais antiga de né&stado. Buscamos por professores
afrobrasileiros pela insercdo que temos em pesjujsa tratam de questbes étnicas na
educacdo. Com base nas literaturas de Historiau@ule Histéria da Educacdo é que

contemplamos a valorizacao étnico-cultural dositmgeue pretendemos investigar.

Inicialmente trabalharemos com a metodologia deé$tigacdo” onde buscamos por
todos os professores da Universidade Federal de Glatsso do Sul, neste momento faremos
levantamento do universo étnico que encontramosralafa instituicdo investigada. Ao
preencher o formulario investigatério os professode devem declarar seu interesse em
conhecer ou ndo a presente pesquisa, neste foronal@rofessor ndo precisa se identificar

com nome, e sO 0s que tiverem interesse na pestpusa disponibilizar seu e-mail.

Apoés esse primeiro contato, faremos um levantameot nimero de professores
afrobrasileiros desta universidade. Os professoreteressados serdo contatados
posteriormente e informados dos proximos pass@eesiguisa. Gostaria de ressaltar que esta é
uma pesquisa séria de valorizacdo étnico-sociglara este primeiro momento nenhum

docente precisa se identificar.
Desde j& agradeco a colaboragéo de todos (as).
Obs.: O prazo para devolucao deste formulario getke(7) dias.
Grata,

Hagrayzs Rosa Garcia.

Campo Grande, 16 de Novembro ae <009.

ANEXO 3 - QUESTIONARIO GERAL

‘O DOCENTE AFRO-BRASILEIRO NA UNIVERSIDADE FEDERAL DE MATO
GROSSO DO SuUL”

Pesquisa realizada por Hagrayzs Rosa Garcia, acad@&a do programa de Pos
Graduacao — Mestrado em Educacao — FAED/ UFGD.

1) Nome:
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2) Sexo:( ) Feminino () Masculino
3) ldade:
4) Titulacdo: () Graduado ( ) Mestre () Poés-doutor

() Especialista () Doutor

5) Ano de ingresso na Universidade Federal de MatGrosso do Sul como Docente
efetivo:

6) Area de Graduacio
Area do Mestrado:
Area do Doutorado:
Area de atuacao como docente na UFMS:

7) Religido:

8) Estado civil: () Solteiro(a) ( ) Casado (a) () Divorciado

() Viuvo () Unido Civil Estavel (0 Outro

9) Naturalidade:

10) Fez a maior parte da Educacéo Basica em:
() Escola publica
( ) Escolaprivada: ( ) Com bolsa )(Sem bolsa

11) Fez a graduacéo em instituicao...
( )Publica: ( )Combolsa ( ) Skealsa
( )Privada: ( )Combolsa ( ) Seotsa

12) Durante a_Educacdo Basica (Escola Primaria e fsio) vocé se lembra de alguma
situacao na qual tenha recebido um tratamento espiéico ou diferenciado de pessoas
nao negras, esse tratamento que se relacione a smwdicdo enquanto negro ou afr
descendente?

O

() Nunca () Algumaezes
( )Umavez ( ) Varias veze
a) Quem eram os sujeitos envolvidos nessa situacao?

() Professores )(Demais funcionérios da Escola
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() Alunos da sua classe (Alunos de outras turmas da escola
() Pais de alunos )(Outros

b). Que atitude vocé tomou?

() Nenhuma atitude

() Brigou

() Respondeu para a pessoa

( ) Reclamou para: ( )Pais [Professores (  )Direcao escolar
c). Quais as conseqguéncias do que aconteceu?

() Nao aconteceu nada

() Foi resolvido e ndo voltou a se repetir

() A pessoa ou setor reclamado adotou alguntidaefetiva

() Nao resolveu e piorou a situacéo

d) O fato ocorrido influenciou na sua trajetoria esolar?

() Nao influenciou em nada

() Influenciou positivamente

() Influenciou Negativamente

13) E no_Ensino Médio (Técnico ou Colegialocé se lembra de alguma situacdo na

qual tenha recebido um tratamento especifico ou difenciado de pessoas nao negras,

esse tratamento que se relacione a sua condi¢c&do eaqto negro ou afro descendente?

() Nunca () Algumaezes
( )Umavez () Vérias sz
a) Quem eram os sujeitos envolvidos nessa situacgao:

() Professores )(Demais funcionarios da Instituicao
() Alunos da mesma sala () Alside outras turmas da escola
() Pais de alunos )(Outros

b). Que atitude vocé tomou?

() Nenhuma atitude

() Brigou

() Respondeu para a pessoa

( ) Reclamou para: ( )Pais ( ojPssores (  )Direcéo escolar
). Quais as conseqguéncias do que aconteceu?

() Nao aconteceu nada

() Resolveu e ndo voltou a se repetir

() A pessoa ou setor reclamado adotou alguntidaefetiva

() Nao resolveu e piorou a situagéo
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d) O que aconteceu influenciou sua trajetoria escai?
() Nao influenciou em nada

() Influenciou positivamente

() Influenciou Negativamente

14) Durante o _Ensino _Superior (Graduacdolocé se lembra de alguma situacao I
qual tenha recebido um tratamento especifico ou difenciado de pessoas ndo negra
afro-descendentes, esse tratamento que se relaci@nsua condicdo enquanto negro g
afro descendente?

() Nunca () Algumaezes
( )Umavez ( ) Vérias sz

a) Quem eram os sujeitos envolvidos nessa situacao:

() Professores )(Demais funcionérios da Instituicdo

() Alunos da mesma sala () Alside outras turmas

() Outros

b). Que atitude vocé tomou?

() Nenhuma atitude () Reclamou aos superiores natuigéo
() Brigou () Procurou auxilio gido

() Respondeu para a pessoa

). Quais as consequéncias do que aconteceu?

() Nao aconteceu nada

() Resolveu e néo voltou a se repetir

() A pessoa ou setor reclamado adotou alguntidaefetiva
() Nao resolveu e piorou a situacéo

d) O que aconteceu influenciou sua trajetéria acaahdica?
() Nao influenciou em nada

() Influenciou positivamente

() Influenciou Negativamente

15) Durante a Po6s-Graduacdo (Especializacdo, Mestta ou Doutorado) vocé se

lembra de alguma situacdo na qual tenha recebido unratamento especifico ot
diferenciado de pessoas nao negras, esse tratameqtee se relacione a sua condicgé
enguanto negro ou afro descendente?

() Nunca () Algumaezes

( )Umavez () Varias veze

a) Quem eram os sujeitos envolvidos nessa situacgao:

() Professores )(Demais funcionarios da Instituicao
() Alunos da mesma sala ( ) Alside outras turmas

1Y

I
o)
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() Outros

b). Que atitude vocé tomou?

() Nenhuma atitude

( ) Brigou

() Respondeu para a pessoa

() Procurou auxilio juridico

c). Quais as consequéncias do que aconteceu?

() Nao aconteceu nada

() Resolveu e ndo voltou a se repetir

() A pessoa ou setor reclamado adotou alguntidaefetiva
() Nao resolveu e piorou a situagéo

d) O que aconteceu influenciou sua trajetéria acachéica?
() Nao influenciou em nada

() Influenciou positivamente

() Influenciou Negativamente

16) Durante sua docéncia em Ensino Superior (na UF$ou em outra instituicdo)vocé
se lembra de alguma situacdo na qual tenha recebidan tratamento especifico oy
diferenciado de pessoas nao negras, esse tratameqtee se relacione a sua condicgé
enguanto negro ou afro descendente?

() Nunca () Algumaezes

( )Umavez () Varias veze

a) Quem eram os sujeitos envolvidos nessa situacgao:

() Docentes da mesma instituicao () Demais funcionarios da Instituicao
() Alunos das turmas em que lecionou ) Alunos de outras turmas
( ) Outros

b). Que atitude vocé tomou?

() Nenhuma atitude

( ) Brigou

() Respondeu para a pessoa

() Procurou auxilio juridico

c). Quais as conseqguéncias do que aconteceu?

() Nao aconteceu nada

() Resolveu e n&o voltou a se repetir

() A pessoa ou setor reclamado adotou alguntidaefetiva

() Nao resolveu e piorou a situagéo

o)




d) O que aconteceu influenciou sua trajetoria comdocente?
() Nao influenciou em nada

() Influenciou positivamente

() Influenciou Negativamente

17) Ao longo de sua trajetéria educacional e profssonal, como se deu a Participacd
Politica...

a) Como estudante...
() Participou do Centro Civico

() Participou do Grémio Estudantil

() Participou do Centro Académico ou Diretgkizadémica
() Participou do DCE

() Participou de Entidade Estudantil (EstaduaNacional)
() Nao Participou

b) Teve ou tem participagdo Partidaria Comunitaria..

() Nunca participou

() Foi (é) militante de Partido Politico

() Foi (é) candidato ou dirigente de PartidtitRo

() Foi (€) diretor de sindicato ou associag@ondradores
() Foi (é) ativista de ONG.

() Outro . Qual?

c) Participa ou ja participou de alguma entidade ougrupo especificamente

relacionado a promoc¢éo ou defesa de pessoas afrabiteiras?
() Ja participei, mas ndo sou mais ativo (a)

() Sim, patrticipo!

() Nunca participei.

Obrigada!!!

(0]
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ANEXO 4 — ENTREVISTA

1. Para iniciar nossa conversa vou falar um poucmbre a pesquisa.

2. Ao longo de sua vida desde que entrou na escade a vida na Universidade, conte
trés eventos ou situacbes que marcaram sua vida fioemmente e trés eventos ou
situagOes que marcaram sua vida negativamente.

3. Gostaria que vocé me contasse como foi o inide sua vida escolar
- Onde vocé morava? Tem quantos irmaos?
- Com quantos anos vocé comecou ir a escola?

- Com quem vocé morava na época? Qual a escoleridaguela época, das pessoas com
guem vocé morava?

- A escola era publica ou privada, central ou dédgy@, rural ou urbana?
- Como foi 0 acesso, (se a mae pegou fila, sertisa)?

- Como foi a adaptacéo, foi tranquilo ou houvecdifiade de sua parte?
- Como era sua relagdo com os colegas?

- Como era sua relagdo com os professores?

- Como era seu comportamento na escola?

- Como que era sua vida financeira nesse periodo?

- Teve algum problema de saude?

- Quais eram seus apelidos nessa época?

- Quais as brincadeiras que mais gostava?

- Nesse periodo de Educacao infantil teve algunblpnosa na escola, relacionados a nota,
comportamento, ou algum outro motivo? Vocé achaegse fato pode ter sido relacionado a
sua condicdo étnica de afro-descendente?

- Vocé teve conhecimento de alguma situacdo de éssoa que teve alguma dificuldade
pela condicdo étnica e de afro-descendente?

4. Na passagem e no decorrer do Ensino fundamental.

- Teve alguma mudanca significativa em sua vidacienada a familia, ou outra questdo?
Vocé continuou morando com as mesmas pessoas?

- Mudou de escola?
- A escola era publica ou privada, central ou dégy@, rural ou urbana?
- Como foi 0 acesso, (se a mae pegou fila, sertisa)?
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- Como foi a adaptacéo, foi tranquilo ou houvecdifiade de sua parte?
- Como era seu comportamento?

- Como era sua relagdo com os colegas?

- Como era sua relagdo com os professores?

- Quais eram seus apelidos?

- O gue mais gostava de fazer nas horas vagasgwagtlgum esporte?

- No Ensino Fundamental teve alguma dificuldade esxzola, relacionados a nota,
comportamento, ou algum outro motivo? Vocé achaegse fato pode ter sido relacionado a
sua condicdo étnica de afro-descendente?

- Quais eram as disciplinas que vocé mais gostava?

- Vocé teve conhecimento de alguma situacao dex @essoa que teve alguma dificuldade
pela condicao étnica e de afro-descendente?

5. Na adolescéncia teve conflitos? Acredita que espode estar relacionado a sua
condicao étnica de afro descendente?

6. Na adolescéncia teve muitas namoradas? Acreditque esse fato pode estar
relacionado a sua condicéo étnica de afro descende®

7. No periodo de Ensino Médio, voceé...

- Teve alguma mudanca significativa em sua vidacienada a familia, ou outra questao?
Vocé continuou morando com as mesmas pessoas?

- Mudou de escola?

- A escola era publica ou privada, central ou dédgy@, rural ou urbana?
- Como foi 0 acesso, (se a mée pegou fila, sertisa)?

- Como foi a adaptacéo, foi tranquilo ou houvecdifiade de sua parte?
- Como era sua relagdo com os colegas?

- Como era sua relagdo com os professores?

- Quais eram os seu apelidos?

- O que mais gostava de fazer nas horas vagaggwatlgum esporte?

- Neste periodo vocé teve algum problema na es@déaionados a nota, comportamento, ou
algum outro motivo?

- Na adolescéncia tinha o habito de ler? Qual dtaratura preferida?
- Quais eram as disciplinas que vocé mais gostava?

- Em algum momento vocé se interessou em ler eevenha historia da africa e dos afro-
brasileiros?

- Vocé teve conhecimento de alguma situacdo de éssoa que teve alguma dificuldade
pela condicdo étnica e de afro-descendente?

8. Em todo o periodo de Educacao basica em algum mento vocé foi cobrado pela sua
condicdo étnica de afro descendente? Ex. Fazer alga atividade no dia 20 de
Novembro, ou alguma representacédo na escola?
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9. Quem te incentivou a fazer faculdade?

10. Porque escolheu a graduacéo que fez?

11. Como foi sua vida académica?

- Quais eram 0s seus interesses naquela época?etarseu comportamento?

- Teve algum conflito com colegas, outros alunascom professores? Vocé acha que esse
fato pode ter sido relacionado a sua condicdoatiecafro-descendente?

- Quais eram seus apelidos?

- Em algum momento se arrependeu pela escolhardo escolhido?

- Como era sua participagéo Politica?

- Tinha interesse por questdes Politicas relacasad pais e sua regido local?

- No periodo da graduacgédo participou de algum mertmsocial? Qual? Fale-nos um pouco
sobre essa fase.

12. Como se decidiu pela pos-graduacéo que fez?
- Como foi esse periodo?
- Quais suas principais preocupacdes, interessbg®vos nesse periodo?

- Teve algum conflito com colegas, outros alunascom professores? Vocé acha que esse
fato pode ter sido relacionado a sua condicdoatiecafro-descendente?

- Quais eram seus apelidos?
- Como era sua participacao Politica?
- Tinha interesse por questdes Politicas relacasmad pais e sua regido local?

- No periodo da graduacao participou de algum memtmsocial? Qual? Fale-nos um pouco
sobre essa fase.

- Vocé teve conhecimento de alguma situacdo dex éssoa que teve alguma dificuldade
pela condicdo étnica e de afro-descendente?

13. Teve muitas namoradas? Acredita que esse fatmge estar relacionado a sua
condicao étnica de afro-descendente?

14. Como procedeu ao ingresso como docente no ewsiguperior? (conte-nos sua
trajetoria docente até chegar ao ensino superior).

- Como chegou a UFMS?

- Como é o seu relacionamento com os docentesudgepartamento? J4 teve algum conflito
com algum deles? O que aconteceu? Vocé acha qeéagspode ter sido relacionado a sua
condicdo étnica de afro-descendente?

- De maneira geral, como € seu relacionamento coatlumos? Ja teve algum problema com
alunos? Pode nos contar? Vocé acha que esse fdotgrosido relacionado a sua condicéo
étnica de afro-descendente?

- Quais as principais dificuldades na docéncia soieVocé acha que esse fato pode ter sido
relacionado a sua condicéo étnica de afro-descteftien
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- Na docéncia superior, esteve (esta) envolvido goestdes politicas e movimentos sociais?

- Vocé teve conhecimento de alguma situacdo de @éssoa que teve alguma dificuldade
pela condicdo étnica e de afro-descendente?

15. O que vocé pensa sobre as cotas para negrogre-descendentes no Ensino Superior
(concorda ou discorda)? Vocé se inscreveria enquanhegro para cotas?

16. Sendo a profissdo de Docente de Universidadebfda respeitada socialmente, vocé
ja observou alguma surpresa de pessoas ao saberene® senhor € Docente da UFMS?

17. Quando as pessoas vao se referir a vocé, quassestereotipos adotados? (Ex. Alto,
baixo, gordo, magro, negro, moreno claro, moreno esro, etc.)

18. Em algum momento de sua vida teve interesse eonhecer a histéria da Africa e dos
afrobrasileiros?

19. Vocé sabe a histéria de sua familia? Quem foraseus avos, bisavos, o que faziam,
profissdo? Como ficou sabendo? Pode nos contar uroyco dessa historia?

20. O gque pensa sobre a pouca insercdo do negromalia brasileira?

21. O que pensa sobre o numero baixo de negros naitersidade, tanto aluno como
professor?

22. Pesquisas revelam que o salario da mulher negéa/s menor que do homem negro no
Brasil. O que vocé pensa sobre isso?

23. Tem filhos? Que sentimento eles revelam com aebo a condicdo étnica? Eles
se interessam pela descendéncia deles?

24. Seus filhos estudam em escolas publicas ou paa?

25. Vocé pratica esportes? Qual?

26. Gosta de algum tipo de arte? Qual?

27. Tem alguma habilidade artistica? Qual?

28. Qual a sua preferéncia musical?

29. Costuma ir ao teatro e cinema?

30. O que faz para distrair, qual é o seu lazer?

31. O que pensa sobre os movimentos sociais? Denfarmais especifica 0 que pensa
sobre o Movimento Negro?

32. Seus pais e irmdos participam ou ja participana de alguma militancia politica ou de
movimentos sociais? Quais?

33. Sua familia valoriza ou mantém algum costume duadi¢c&o africana? Qual?
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OBRIGADA!!
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