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RESUMO

O objetivo deste estudo foi identificar os alunos com deficiéncia visual e as agfes da gestao
educacional para o atendimento as necessidades educacionais especiais da populacéo indigena
com deficiéncia visual. Os objetivos especificos resultaram: a) Mapear a deficiéncia visual
entre escolares indigenas Guarani e Kaiowa da Regido da Grande Dourados; b) Identificar e
descrever as necessidades especificas e educativas dos escolares indigenas com deficiéncia
visual; c) Caracterizar as ac¢Oes das politicas municipais para a inclusdo escolar de alunos
indigenas com deficiéncia visual no ensino regular; d) Descrever e analisar as agdes e
estratégias utilizadas pela gestdo escolar para garantia do direito & educacéo e a incluséo
educacional nos municipios estudados. Para tanto, adotou-se neste estudo, procedimentos da
pesquisa quantitativa e qualitativa: revisdo bibliogréfica sobre a tematica, estudo documental
e observagcdo de campo. A pesquisa quantitativa foi utilizada para o estudo da incidéncia e
casuistica da deficiéncia visual entre escolares indigenas. Optou-se por entrevistas semi-
estruturadas realizada com gestores. Os documentos foram utilizados no sentido de analisar as
diretrizes para inclusdo educacional, as orientagbes sobre o Atendimento Educacional
Especializado e elaboracdo do projeto politico pedagdgico tendo em vista o atendimento as
necessidades especificas e educacionais especiais da populacdo estudada. Concluiu-se nesse
estudo que a efetivacao do direito a educacdo e o sucesso dos escolares com deficiéncia visual
na escola indigena diferenciada, envolvem: o acesso; a permanéncia com qualidade; a
apropriacdo do conhecimento; a construgdo da interface com a Educagéo Especial; a garantia
do AEE com apoio e suporte aos professores indigenas em sala de aula, apoio e suporte aos
pais e familia extensa; a elaboracdo do Projeto Politico Pedagdgico. Propostas estas que
deverdo ser construidas com base nas necessidades especificas dos escolares com deficiéncia
visual e nos aspectos culturais desse povo.

Palavras-chave: Deficiéncia visual, Educacdo Especial, Educacao Indigena, Inclusdo Escolar,
Gestdo Escolar
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APRESENTACAO

No Brasil, nas Gltimas décadas, o debate sobre a formulacdo de politicas publicas
afirmativas tem se intensificado. O ordenamento juridico brasileiro fundamenta-se nos
principios do direito do homem, nos quais Todas as pessoas sdo sujeitos de direito: direito a
educacdo, & salde, ao lazer, a participacdo e autonomia. O direito a educagdo tem sido
concebido como direito social fundamental a partir da Constituicdo Federal (1988) que visa o
pleno desenvolvimento e a dignidade humana. Sob esses principios, diversos movimentos
sociais tém lutado para efetivar a educagdo em todos os niveis e a incluséo escolar a todos 0s

segmentos sociais, inclusive a populagdo indigena, objeto deste estudo.

Ainscow (UNESCO, 2009) comenta que um dos objetivos da incluséo educacional
seria eliminar a exclusdo social, o que se torna consequéncia de atitudes e respostas a

diversidade de raca, classe social, etnia, religido, género e habilidade.

Ampliando essa discussdo, Mittler (2008, p. 16) informa que a incluséo escolar ndo €
apenas colocar as criancas com deficiéncia nas escolas regulares, mas sim, mudar as escolas
para torna-las mais responsaveis as necessidades de todas as criangas, ajudar os professores a
aceitarem a responsabilidade quanto a aprendizagem de seus alunos e prepara-los para ensinar

aquelas criangas que se encontram excluidas do processo educacional.

Neste sentido, Mantoan (2003, p.16) pondera: “As escolas inclusivas propdem um
modo de organizagdo do sistema educacional que considera as necessidades de todos 0s
alunos e que é estruturado em funcéo dessas necessidades”. Ou seja, ha uma inversdo do papel
da escola em relacdo ao aluno, nesta nova proposta de organizagdo a escola passa a se
organizar em funcdo das necessidades dos alunos e ndo mais os alunos se adaptarem as

exigéncias da escola.

Verifica-se assim o surgimento de uma nova tendéncia voltada ao reconhecimento da
diversidade, transformacdo de culturas, de politicas, préticas e organizacdo dos sistemas de
ensino para atender as necessidades de todos os alunos, independente da classe social, cor,

origem étnica e deficiéncia.

A tendéncia, de Educagédo para Todos, na realidade, surgiu no &mbito internacional, a
partir do movimento pela integragcdo proposto na Declaracdo Universal dos Direitos Humanos

(1948), a qual preconiza que todas as pessoas nascem livres e iguais em dignidade e direitos.
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Proclama que todas as pessoas, inclusive as com deficiéncia, tém direito a instrucdo gratuita e
obrigatoria pelo menos nos graus elementares e fundamentais. A Declaracdo dos Povos
Indigenas (2007) e a Convencdo Interamericana contra qualquer forma de discriminagéo
prescrevem como dever do Estado proteger as minorias politicas, étnicas, religiosas e as

pessoas com deficiéncia bem como defender os seus direitos fundamentais.

O movimento pela inclusdo escolar comega a ganhar forga a partir da Declaragdo
Mundial sobre Educagéo para Todos (Jomtien, 1990), quando ressalta a educacdo como
direito social e a necessidade dos Estados partes tomarem medidas para a garantia da
igualdade de oportunidades as minorias sociais, linguisticas e as pessoas com deficiéncia

quanto ao acesso e a promocao da aprendizagem nos diferentes niveis de ensino.

Nessa perspectiva, de forma mais especifica a Declaracdo de Salamanca (Espanha,
1994) trouxe transformagdes significativas referente aos objetivos da Educacéo Especial, uma
vez que recomenda a inclusdo no ensino regular de todas as criangas com deficiéncia.
Preconiza que as escolas inclusivas devam reconhecer e responder as necessidades especificas
de seus alunos e aponta para a necessidade de existir uma continuidade de servi¢os e apoio
proporcional as necessidades especiais encontradas dentro da escola, ou seja, 0 Atendimento

Educacional Especializado.

No contexto nacional, a Constituicdo Federal (1988) promulga os principios da
educagédo inclusiva, fundamenta-se na promocdo do bem de todos, sem preconceitos de
origem, raca, sexo, cor, idade e quaisquer outras formas de discriminagéo. Define a educacédo
como direito de todos, garantindo o pleno desenvolvimento da pessoa, o exercicio da
cidadania e a qualificacdo para o trabalho. Estabelece como principios para o ensino: a
igualdade de condig¢Oes de acesso e permanéncia na escola; o dever do Estado de garantir o
acesso aos niveis mais elevados do ensino; a oferta do Atendimento Educacional
Especializado (Art. 205, 206, 208).

Seguindo essa tendéncia, a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional n.°
9.394/96 amplia 0 acesso & educacéo das pessoas com deficiéncia desde a educacéo infantil ao
ensino superior. Traz um novo conceito de Educacdo Especial, definida como modalidade
transversal que perpassa todos os niveis de ensino. Preconiza que os sistemas de ensino
deverdo assegurar aos alunos com deficiéncia “[...] curriculos, métodos, técnicas, recursos

educativos e organizacao especifica para atender as suas necessidades” (Art. 58 e 59).

O Plano Nacional de Educacdo Lei n° 10.172/2001 orienta a ampliagdo do
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atendimento educacional e dos servicos de Educacdo Especial, para a identificacdo das
alteracdes no processo de desenvolvimento e na implementacdo de medidas de prevencéo das

deficiéncias para todas as criancas.

No entanto, a Politica Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva da Educagdo
Inclusiva (BRASIL, 2008) atribui responsabilidade ao poder publico quanto: a efetivagdo do
Atendimento Educacional Especializado, a incluséo das pessoas com deficiéncia no ensino
regular com a identificagdo das necessidades educacionais especiais e a oferta de apoios e
recursos especializados. Além de tudo, assegura as pessoas com deficiéncia igualdade de
oportunidades sociais, culturais e pedagogicas, sem nenhum tipo de discriminacéo.
Fundamenta-se no paradigma da incluséo social e educacional que enfatiza a garantia dos
direitos humanos fundamentais, 0 acesso e a participacdo aos bens culturais, a busca da

equidade, como forma de combater a exclusdo em que vivem diferentes grupos sociais.

Neste contexto de incluséo educacional e excluséo social de diferentes grupos sociais, a
Convencéo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia (DECRETO 6949/2009), mostrou-
se preocupada com dificeis situacbes enfrentadas por pessoas com deficiéncia que estdo
sujeitas a formas mdltiplas de discriminacdo, em virtude de sua cor, sexo, origem nacional
étnica, nativas dentre outras, assim reconhece a necessidade de promover e proteger 0s
direitos humanos de todas as pessoas com deficiéncia, inclusive daquelas que requerem maior

apoio.

E observado que apesar da Constituicio Federal/1988, LDB/1996 e o PNE/2001
representarem avancos quanto a educacéo das pessoas com deficiéncia, esses documentos ndo
contemplam acfes especificas voltadas a educagdo para a populacdo indigena com
deficiéncia. Os primeiros documentos oficiais que tratam especificamente da incluséo escolar
para a populacdo indigena com deficiéncia sdo o Decreto 6949/2009 e a Politica Nacional de
Educag&o Especial na Perspectiva da Educagdo Inclusiva (BRASIL, 2008) os quais asseguram
recursos, servicos e o Atendimento Educacional Especializado. Essas agdes devem estar
presente nos projetos politicos pedagdgicos das escolas, e devem portanto, ser construidos

com base nas diferengas socioculturais dessa populagéo.

Apesar de garantido legalmente o direito & educagdo de todas as pessoas, inclusive
daquelas com deficiéncia, o cenario educacional brasileiro se mostra fragil quanto a garantia
de igualdade de oportunidades educacionais para aqueles que dele fazem parte. Porém,
mesmo com suas fragilidades o sistema educacional brasileiro recebe alunos com deficiéncia,

atualmente percebe-se um aumento significativo no nimero de matriculas destes alunos,
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como pode ser observado na tabela a seguir:

Tabela 1. Numero de alunos com deficiéncia matriculados no ensino regular

NUmero de alunos com NuUmero de alunos com deficiéncia
N.E.E. em classes comuns visual em classes comuns do ensino
do ensino regular regular
Unidade da 2000 2009 2000 2009
federacdo
Brasil 81.695 398.155 10.907 61.769
Centro Oeste 10.325 32.540 1.066 3.166
Mato Grosso do
Sul 2.181 6.544 162 437

Fonte: MEC/Inep/Deed.

Verifica-se que o nimero de matriculas de alunos com deficiéncia visual nas escolas
regulares brasileiras cresceu significativamente quando comparadas com o ano de 2000. No
estado de Mato Grosso do Sul teve 437 matriculas no ensino regular de alunos com
deficiéncia visual (um aumento de quase 200%), das quais 77 eram de alunos cegos e 360 de
alunos com baixa viséo. (MEC/INEP/DEED).

Dessa forma, cabe alertar que o nimero de pessoas com deficiéncia visual pode ser
maior, tendo em vista que em grande parte dos municipios do Mato Grosso do Sul h4 falta de
oftalmologista para o diagndstico e prevencdo da deficiéncia visual. Dados de 2009 do
Conselho Brasileiro de Oftalmologia (CBO, 2009) revelam que 30% das criangas brasileiras
em idade escolar apresentam problemas de refracdo, o que equivale dizer que diversos alunos
passam por dificuldades de aprendizagem devido a problemas visuais ndo diagnosticados e
ndo corrigidos. Quando comparados esses dados aos achados entre a populagdo indigena,
estima-se que esses indices sejam significativamente superiores, em virtude da inexisténcia de

detecgdo de problemas oculares nessa populagao.

A deficiéncia visual, objeto deste estudo, esta dividida em dois grupos: baixa viséo e
cegueira. Com relagéo aos aspectos clinicos, Sampaio e Haddad (2010, p. 45) definem baixa
Visdo como:

Baixa Visdo, ou visdo subnormal, descreve uma condicdo da funcéo visual,
intermediaria entre a visdo normal e a cegueira e secundaria a um
acometimento irreversivel do sistema visual, na qual o uso da correcdo
Optica para erros de refracdo ndo € suficiente para a melhor resolucéo visual

[.].
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Cegueira e definida como perda total da visdo e para condi¢fes nas quais a pessoa utiliza
recursos para substituir a viséo.

O Conselho Internacional de Oftalmologia (2002), por meio do relatério Visual
Standards — Aspects and Ranges of vision Loss, adotou algumas normas para definir
deficiéncia visual. Assim sendo, a comunidade oftalmoldgica adotou o0s seguintes termos:
deficiéncia visual; visdo funcional; cegueira; baixa viséo e os definiu da seguinte forma:

o Deficiéncia visual: termo utilizado para definir quando a diminuicdo da visdo é
caracterizada por perda de fung&o visual por alteragdes organicas;

e Visdo funcional: termo utilizado para descrever as habilidades da pessoa no uso de sua
visdo para o desempenho de tarefas de vida diéria;

e Cegueira: termo empregado para definir perda total da visdo e para condigdes nas
quais a pessoa utiliza recursos para substituir a visdo. Acuidade visual: <0,05.

e Baixa visdo: termo empregado para definir niveis menores de perda visual, a pessoa
pode ser auxiliada de forma significativa por meio de recursos para melhor resolugédo

visual. Acuidade visual: < 0,3 e > 0,05.

Por meio de um olhar educacional, entende-se aqui que a baixa viséo é a alteracéo da
capacidade funcional da visao, decorrente de inimeros fatores isolados ou associados, sendo
eles: baixa acuidade visual significativa; reducdo importante do campo visual; alteragGes
corticais ou de sensibilidade aos contrastes que interferem ou limitam o desempenho visual da
pessoa. No campo educacional, recursos oOpticos' (lentes) e ndo O6pticos® (funcionais
adaptativos) contribuem de forma significativa para o desenvolvimento dessas pessoas.
(BRUNO, 2001)

Bruno (2007, p.13) define a cegueira como perda total da visdo até a auséncia de
projecdo de luz, educacionalmente, as pessoas se utilizardo do braile como meio de
comunicacdo. Educacionalmente entende como cegas as criangas que ndo tém viséo suficiente
para aprender a ler em tinta e necessitam do sistema braile para leitura e escrita, e utilizam

outros sentidos (ttil, aditivo, olfativo) no processo de desenvolvimento da aprendizagem.

Para a inclusdo educacional de alunos com deficiéncia visual o documento do

! Segundo Haddad et al (2010, p. 113), sdo auxilios que de acordo com suas caracteristicas dpticas promovem
um maior desempenho visual na pessoa com baixa visdo. Podem ser: para aumentar a imagem retiniana; para
deslocar a imagem retiniana; para condensar a imagem retiniana.

2 530 auxilios que ndo empregam sistema 6ptico, porém, modificam materiais e ambientes para promover o
melhor desempenho visual da pessoa com baixa visdo. Podem ser: para a ampliagcdo do tamanho real dos objetos;
para o posicionamento e a postura; para a escrita e a leitura; e para o controle da iluminacdo. (HADDAD et al.,
2010, p. 113).
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MEC/SEESP Saberes e Praticas da Inclusdo® (BRUNO, 2004), orienta como ponto de partida
para elaboragdo do Plano de Inclusédo Educacional, a Avaliagdo Funcional da Viséo, a qual
fornece informacdes Uteis ao professor quanto os aspectos de comunicacdo, relacdo e
interacdo na sala de aula, além das adequacdes de estratégias e adaptacdo de recursos e
materiais pedagodgicos para o atendimento das necessidades especificas e educacionais

especiais.

A autora pondera que essa avaliagcdo e a orientagdo devem se iniciar na Educacdo
Infantil com medidas de Intervencéo Precoce para a estimulacéo visual e do desenvolvimento
global da crianga. Em os Saberes e Préticas de Inclusdo no Ensino Fundamental, recomenda
além da avaliacdo funcional da visdo, a avaliagdo das necessidades educacionais especiais no
contexto da sala de aula. Orienta a¢Bes integradas entre Educacdo e Salde tendo em vista
prover todos 0s recursos especiais Opticos e ndo Opticos para a melhoria da resolucéo visual

tendo em vista o processo de aprendizagem: leitura, escrita e atividades ludicas.

Dessa forma, acdes articuladas entre a Educagdo Especial e os diversos niveis e
modalidade de ensino sdo imprescindivel. A oferta do Atendimento Educacional
Especializado para os alunos com deficiéncia propicia oportunidades de aprendizagem por
meio de recursos didaticos adequados as necessidades especificas. No caso dos alunos com
deficiéncia visual deve ser disponibilizado: apoio & alfabetizacdo e o aprendizado pelo
Sistema Braile; transcricdo de materiais para o Braile; produzir gravagdo sonora de textos;
realizar a adaptacdo de materiais didaticos para uso de alunos cegos; promover a utilizacdo de
recursos opticos (lupas manuais e eletronicas) e ndo Opticos (cadernos de pauta ampliada,
iluminagdo, lapis e canetas adequadas); ampliar material para uso de alunos com baixa vis&o,

promover adequagdes necessarias para o uso de tecnologias de informag&o e comunicago.

Pesquisas na &rea da deficiéncia visual, (BRUNO,1999, 2005; GASPARETTO, 2001;
BATISTA, 2008; GALVAO, 2009) em torno do processo de inclusdo escolar tém apontado
para a melhoria do processo de interagdo e comunicagéo dessas pessoas no sistema escolar e
comunitario. No entanto, encontraram contradi¢fes relacionadas as praticas pedagdgicas,
dentre as quais, destacam-se: a gestéo escolar, a formacdo de professores, orientagdes quanto
estratégias em salas de aula, atendimento para baixa visdo e principalmente a auséncia dos
recursos especificos no contexto escolar. Essas contradicbes podem ser ainda maiores se

trazidas a realidade educacional das escolas indigenas diferenciadas.

® O livro Saberes e préticas da incluséo faz parte de uma colecdo do MEC que traz temas especificos sobre o
atendimento as necessidades educacionais especiais de criangas com deficiéncia.
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Em pesquisa realizada no banco de dissertagdes e teses da Capes, constatou-se a
auséncia de estudos acerca da deteccdo da deficiéncia visual em criancas indigenas, em idade
escolar e, sobre os impactos e as implicacbes que essa deficiéncia possa causar para 0O
processo de aprendizagem, gestdo e inclusdo escolar. No geral, hd evidéncia de poucos

estudos na producéo cientifica com relagdo ao tema mesmo para a populacéo ndo indigena.

Dentre as pesquisas mais proximas deste campo, destacam-se na area da salde: Tese
de Doutorado de Ricardo Augusto Chaves de Carvalho na &rea de oftalmologia sobre “Perfil
Epidemioldgico do Glaucoma em Indigenas do Alto Rio Negro, Amazonas, Brasil. 1999”
defendida no Programa de Pds-Graduagdo em Oftalmologia- USP. Na &rea de educagao, ndo
foram encontradas pesquisas sobre a deficiéncia visual entre indigenas. Em outras areas foram
encontrados apenas trés trabalhos: dissertacdo de mestrado de Shirley Vilhalva na area da
surdez, a qual aborda o “Mapeamento das linguas de sinais emergentes: um estudo sobre as
comunidades linguisticas indigenas de Mato Grosso do Sul”, defendida no programa de
mestrado em Linguistica da Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC); a dissertacéo de
Mario Roberto Venere “Politicas Publicas para PopulagBes Indigenas com Necessidades
Especiais em Rondonia: O duplo desafio da diferenga”, defendida no programa de mestrado
em Desenvolvimento Regional e Meio Ambiente da Universidade Federal de Rondonia
(UFR); e a dissertacdo de Patricia Carla Correia da Hora “TRIBO PANKARARE - O olhar da
comunidade indigena sobre o indio com deficiéncia”, defendida no Programa de Mestrado em

Educac&o Especial da Universidade Estadual de Feira de Santana.

Dessa forma, ao considerar que a educagdo de pessoas com deficiéncia no ensino
regular constitui-se na atualidade um grande desafio para a escola brasileira, verifica-se que
no campo da educagdo de alunos indigenas com deficiéncia visual as pesquisas sobre a
incluséo escolar e o direito a educacdo desses alunos séo inexistentes, fato este que justifica a

relevancia do presente estudo.

Assim, neste cenario de transformacdo da politica educacional, verifica-se que 0s
acordos firmados pelo Brasil para cumprir o estabelecido nas Declaracbes e nas
determinagdes legais, tem sido cumprido em parte, 0 nimero de alunos com deficiéncia,
matriculados no ensino regular vém aumentado a cada ano, principalmente nas escolas

indigenas como pode ser verificado nos dados do INEP*. Entretanto sdo poucas as agdes

* Dados do INEP apontam um crescimento relativo ao nimero de alunos indigenas com deficiéncia nos
estabelecimentos de ensino. De acordo com o senso realizado pelo INEP em 2009 o nimero de pessoas
indigenas matriculadas no Brasil em escolas exclusivamente especializadas resultou em 240 e em escolas
regulares equivaleu a 935, no estado de Mato Grosso do Sul 62 matriculas corresponderam ao ensino regular
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governamentais e de movimentos sociais indigenas que lutam pela efetivacdo do direito a
educagdo escolar dos alunos indigenas com deficiéncia visual nas escolas indigenas

diferenciadas.

Neste contexto, observa-se que a inclusdo educacional de criangas indigenas com
deficiéncia visual, as teméticas da avaliacdo das necessidades especificas, educacionais
especiais e da gestdo escolar para inclusdo educacional nas aldeias indigenas séo instigantes e

trata-se de uma discussdo emergente e de grande relevancia social e cientifica.
Nesse contexto surgem as seguintes questoes:

- Qual a incidéncia e o tipo de deficiéncia visual recorrente entre a populagdo Guarani

e Kaiowd que habita Dourados e regido?

- Quais as necessidades especificas e educacionais especiais presentes no cotidiano

escolar? Como a escola tem respondido a essas necessidades?

- Que acoes estdo sendo desenvolvidas pela gestdo municipal e pela gestdo da escola
diferenciada indigena para efetivar o direito a educagdo dos alunos indigenas com deficiéncia

visual?

Assim, o objetivo geral da pesquisa foi identificar os alunos com deficiéncia visual e
as acOes da gestdo educacional para o atendimento as necessidades educacionais especiais da
populacdo indigena com deficiéncia visual. Os objetivos especificos resultaram: a) Mapear a
deficiéncia visual entre escolares indigenas Guarani e Kaiowd da Regido da Grande
Dourados; b) Identificar e descrever as necessidades especificas e educativas dos escolares
indigenas com deficiéncia visual; c) Caracterizar as acBes das politicas municipais para a
incluséo escolar de alunos indigenas com deficiéncia visual no ensino regular; d) Descrever e
analisar as acOes e estratégias utilizadas pela gestdo escolar para garantia do direito a

educacdo e a incluséo educacional nos municipios estudados.

Para tanto, adotou-se neste estudo, procedimentos da pesquisa quantitativa e
qualitativa: revisdo bibliografica sobre a tematica, estudo documental e observacdo de campo.
A pesquisa quantitativa foi utilizada para o estudo da incidéncia e casuistica da deficiéncia
visual entre escolares indigenas. Optou-se por entrevistas semi-estruturadas que de acordo

com André (2003, p.28) tém a finalidade de aprofundar as questdes e esclarecer os problemas

enquanto 28 as escolas especializadas. Cabe destacar que este nimero pode ser maior devido alguns tipos de
deficiéncia ndo serem identificadas, este é 0 caso da baixa visdo que muitas vezes passa despercebida por pais e
professores
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observados na escola. As entrevistas com gestores tiveram como objetivos conhecer e
descrever as agOes e estratégias utilizadas pela gestdo escolar para garantia do direito ao
Atendimento Educacional Especializado e a inclusdo educacional no municipio estudado. Os
documentos foram utilizados no sentido de analisar as diretrizes para inclusdo educacional, as
orientacdes sobre o Atendimento Educacional Especializado e elaboragéo do projeto politico
pedagogico tendo em vista o atendimento as necessidades especificas e educacionais especiais

da populagéo estudada.

A sustentacdo desta investigacdo situa-se no campo da efetivagdo dos direitos
humanos fundamentais, das acfes das politicas especificas de educacéo e salde do escolar
indigena com deficiéncia visual. Focaliza as possibilidades, necessidades especificas e
educacionais especiais, 0S contextos sociais e a gestéo escolar. Fundamenta-se nos principios
tedrico de autores como Edgar Morin, Bronfenbrenner os quais ajudam entender a inter-
dependéncia entre as diferentes instancias envolvidas na implementacéo de politicas pdblicas
e acOes que contemplam as necessidades e a pluralidade dos homens. No &mbito da gestéo
escolar, as reflexfes ancoram-se nos estudos de Barroso (1995), Dourado (2007), Cury
(2008), Ferreira, Bordignon e Gracindo (2008), entre outros. Buscou-se ainda suporte tedrico

em estudiosos que investigam a deficiéncia visual e as politicas de inclus&o educacional.

Assim, esta dissertacdo foi estruturada em trés capitulos. No primeiro capitulo,
Educacéo Escolar Indigena Diferenciada no contexto da Educacdo Especial, apresentam-se as
discussdes tedricas no campo da Educagdo Escolar Indigena Diferenciada e a interface entre a
Educacdo Especial na Educacdo Escolar Indigena. Discute aspectos relacionados ao Projeto
Politico Pedagodgico e a organizacdo da gestdo educacional na perspectiva da educacdo

inclusiva.

No segundo capitulo: Delineamento Tedrico Metodoldgico, serdo apresentados: a
construcdo do percurso epistemoldgico e metodoldgico, os procedimentos para coleta de
dados, os momentos, as etapas da pesquisa, 0s instrumentos de avaliagdo e 0s recursos

utilizados.

No terceiro capitulo: Apresentacdo e discussdo dos dados, apresenta-se a discussao
dos dados em dois momentos: o primeiro referente aos estudos sobre a incidéncia de
problemas oculares e da deficiéncia visual entre a populacdo escolar indigena, analise
quantitativa por meio de graficos sobre a casuistica e tipos de deficiéncia, amostra das
necessidades especificas e educacionais especiais dessa populacdo estudada. Num segundo

momento, serdo apresentadas as acOes da secretaria municipal de Educagdo Especial e as
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politicas desenvolvidas pelo municipio para a inclusdo de alunos indigenas com deficiéncia
visual em escolas indigenas; e analise do Projeto Politico Pedagdgico e das agdes praticas no
contexto da gestdo escolar tendo em vista 0 atendimento das necessidades educacionais

especiais no contexto da escola indigena.



CAPITULO |

A EDUCACAO ESCOLAR INDIGENA DIFERENCIADA NO CONTEXTO DA
EDUCACAO ESPECIAL

O objetivo deste capitulo € abordar as discussdes tedricas no campo da Educacéo
Escolar Indigena Diferenciada e a interface entre a Educacéo Especial na Educacdo Indigena.
Discute aspectos relacionados ao Projeto Politico Pedagdgico e a organizacdo da gestdo

escolar na perspectiva da educacdo inclusiva.

1.1 A Educacéo Escolar Indigena no territrio da Grande Dourados

Para compreender o processo de inclusdo escolar de alunos com deficiéncia nas
escolas indigenas, torna-se imprescindivel conhecer o contexto social e histérico que é
construida essa educacdo. Dessa forma, esta se¢do procura abordar a Educacdo Escolar

Indigena no contexto das aldeias de Dourados, MS e regido.

1.1.1 Contexto histdrico do territorio indigena da regido da Grande Dourados

A historia das comunidades indigenas da regido sul do estado de Mato Grosso do Sul é

marcada por conflitos e violéncia relacionada & posse de seu territorio. Ao final da Guerra do
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Paraguai’, a qual teve participagdo dessas comunidades, inicia-se nessa regido uma disputa

acerca das terras ricas em ervais nativos.

Nesse contexto, Tomaz Laranjeira conseguiu por meio de um Decreto Imperial (1882)
torna-se o primeiro concessionario legal para a exploragdo da erva mate nativa e fundou a
Companhia Matte Laranjeira® que abrangeu aproximadamente 5.400.00 hectares, o qual
envolveu todo o territdrio indigena por mais de cinco décadas. No periodo de funcionamento
dessa Companhia no territrio indigena houve uma série de conflitos com os indios,
envolvendo a posse e exploracdo dos ervais (FERREIRA; BRAND, 2007, p.17).

Estudo de Ferreira e Brand (2007) apontam que além dos conflitos territoriais
envolvendo as comunidades indigenas da regido sul do estado de Mato Grosso do Sul com a
Companhia Matte Laranjeira, é verificado que a partir da década de 1940, outras frentes
adentraram os territérios indigenas, agora em busca de terras para colonizacdo. A Col6nia
Agricola de Dourados (CAND)’, criada em 1943 retirou cerca de 300 mil hectares de terras de
posse indigena e posteriormente 0s empreendimentos agropecuérios rapidamente se
espalharam por todo territorio. Neste contexto, os indios foram progressivamente confinados
em éareas de terras reduzidas e ficaram sem recursos imprescindiveis para as suas reais
necessidades, fato este que contribuiu com a fragilizagdo da organizagdo social dessas

comunidades.

Atualmente, a regido habitada por essas comunidades indigenas é denominada Regido

da Grande Dourados®, destaca-se que como em todo o Estado de Mato Grosso do Sul essa

5 A guerra do Paraguai foi um conflito armado ocorrido na América do Sul. Essa guerra foi travada entre o
Paraguai e a Triplice Alianga composta por Brasil, Argentina e Uruguai. A guerra estendeu-se de 1864 a 1870.

b A Companhia Matte Larangeira foi uma empresa que surgiu no ano de 1882 de uma concessao imperial ao
comerciante Thomaz Larangeira, por servigos prestados na Guerra do Paraguai. Atuou na exploragdo de erva-
mate no sul do Mato Grosso. Thomaz Larangeira trouxe do sul do pais fazendeiros que conheciam o manejo da
erva-mate, também foram utilizadas a méo-de-obra de indios da regido e de paraguaios, iniciando o ciclo de
producdo da erva-mate. (PREFEITURA MUNICIPAL DE PORTO MURTINHO).

" A criagdo da Colénia Agricola Nacional de Dourados no municipio de Dourados (CAND), localizado na regido
gue na época constituia o territdrio Federal de Ponta Pord, se deu no dia 28 de Outubro de 1943, pelo Decreto lei
n° 5941, assinado pelo entdo presidente da Republica Getulio Dornelles Vargas. A CAND estava subordinada ao
Ministério da Agricultura e englobava o territorio dos atuais municipios de Dourados, Fatima do Sul, Vicentina,
Gloria de Dourados, Jatei, Deodapolis e Douradina. A area total da Col6nia era de 300.000 ha, mas acabou sendo
reduzida para 267.000 ha, divididas em duas zonas, a primeira a margem esquerda do rio Dourados, com 68.000
ha e a segunda localizada a margem direita do rio com 199.000 ha (PONCIANO, 2006; NAGLIS, 2008). A
partir da criagdo dessa coldnia, a regido sofreu profundas mudangas no quadro demogréafico e no que diz respeito
a questdo agraria. A CAND recebeu, na década de 1950, milhares de migrantes e um significativo nimero de
imigrantes, os quais intensificaram a préatica agricola do Sul de Mato Grosso do Sul. A col6nia produziu muitos
géneros agricolas, dos quais alguns se destinavam a subsisténcia (podendo também ser comercializados) e outros
podiam ser classificados como de agricultura comercial. (MENEZES; QUEIROZ, 2008).

® As informacdes referentes & Regido da Grande Dourados foram extraidas do site da Universidade Federal da
Grande Dourados — UFGD.
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regido agrega migrantes paulistas, mineiros, nordestinos, sulistas, paraguaios, dentre outros.
No entanto, abriga uma grande populacdo indigena divida entre as etnias: Guarani, Kaiowa,

Terena.

Dados da Fundagio Nacional do indio (FUNAI, 2006) apontam que no Brasil vivem
cerca de 460 mil indios, que correspondem a 0,25% da populagdo do pais, dos quais, mais da
metade habita as regides Norte e Centro-Oeste do Brasil. No estado de Mato Grosso do Sul
vive a segunda maior populacdo indigena do pais, a qual corresponde a 58 mil indigenas
(TROQUEZ, 2006).

Segundo informacdes da Fundagdo Nacional de Satde (FUNASA, 2006), na Regido
da Grande Dourados vivem cerca de 25 mil indigenas, sendo que na cidade de Dourados esta
presente a maior densidade populacional indigena do pais com aproximadamente 15 mil
indios num espaco de 3554 hectares. Estudos de Brand (1997) e Grubits (2001) revelam que a
populacdo indigena desta regido vive em processo de exclusdo social, em virtude da reducao
demogréfica e da violéncia interna, que consequentemente, coloca-os em situagdo de risco
social.

Com relacdo a quantidade de aldeias indigenas desta Regido, o nimero corresponde a
33, estando elas distribuidas nos municipios de Amambai, Antonio Jodo, Aral Moreira, Bela
Vista, Caarap6, Coronel Sapucaia, Dourados, Douradina, Eldorado, Japora, Juti, Laguna
Carapd, Maracaju, Paranhos, Ponta Pord, Sete Quedas, Tacuru. No mapa a seguir pode ser

visualizada a Regido da Grande Dourados e seus municipios:
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Dos municipios que possuem aldeias indigenas, no de Dourados existe a maior

densidade populacional indigena do pais confinada num espaco extremamente reduzido e
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inadequado ao desenvolvimento humano. Atualmente, essa populagdo, vive em condigdes
subumanas, devido aos problemas sociais como falta de espaco fisico, moradia, emprego,
renda, higiene e saude, casos de evasdo escolar, analfabetismo, gravidez na adolescéncia e
alcoolismo, que sdo de extrema frequéncia nessas aldeias (GRACIANO, 2004; SOUZA,

2008). Situacdes estas considerados de risco para ocorréncia de situagdes de deficiéncia.

1.1.2 A construcéo da escola indigena diferenciada

Por muito tempo acreditou-se que os indios ndo tinham educacdo devido ao fato de
ndo possuirem educacdo escolar e ndo se apropriarem da escrita nacional, este tipo de

colocacdo é resultado do desconhecimento sobre a educagéo indigena.

O processo educativo das comunidades indigenas apresenta diferencas significativas
quando comparados aos moldes da educagdo nacional. A concepgdo de educagdo para as

comunidades indigenas € outra, a educacdo € um processo global onde a cultura da

comunidade € ensinada e aprendida por meio da socializacdo e transmitida pela tradi¢éo oral.

Nesse sentido, Schaden (1976, apud MELIA, 1979) informa que a educacdo das
comunidades indigenas se relaciona em cada um dos seus aspectos com a vida coletiva em
suas multiplas dimensdes, ou seja, a educacédo indigena € ensinar e aprender a cultura durante

toda a vida e em todos 0s aspectos.

Cabe pontuar aqui que para compreender o processo educativo de uma comunidade
indigena qualquer, torna-se necessario conhecer seu sistema social e cultural, pois no Brasil
existe uma grande diversidade regional, linguistica e cultural entre os diferentes grupos

indigenas.

Assim, estudo de Meli& (1979) sobre a educagdo das comunidades indigenas Kaiowa e
Guarani localizadas na regido sul de Mato Grosso do Sul e Paraguai revela que no passado o

interesse da educacéo era formar um “bom Guarani”, no sentido, sobretudo moral e espiritual,

A educacdo estd orientanda a saber para que viver e viver perfeitamente,
alcangando a perfeicdo através da reza (que a0 mesmo tempo canto e
danca), da ndo violéncia e da visdo “teoldgica” do mundo. Essas metas sO
podem ser alcancadas através da comunidade e também da inspiracao.
(MELIA, 1979, p.27).
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Observa-se que o processo de educacdo dos Guarani e Kaiowa se dava por meio da
socializacdo, assim a familia extensa’ tinha como encargo socializar as criangas, as quais
aprendiam vendo, ouvindo e praticando, e de acordo com a idade e sexo tinham certas
obrigagdes. Quase todo cotidiano dessas comunidades implicava a necessidade de educar e
ensinar as criancas ao modo de ser destes grupos (MELIA; GRUNBERG; GRUNBERG,
1976; PEREIRA, 2004; BENITES, 2003).

Com as mudancgas provocadas pela ocupacéo territorial, no decorrer da histéria pelas
frentes colonizadoras, a perda do territério e aldeamente dessas comunidades ocasionaram
uma nova organizacdo dentro da familia extensa, instituiu-se as familias nucleares com suas
proprias casas localizadas juntos as familias extensas (BRAND, 1993). Assim, pode ser
observado que a educacéo indigena que antes se dava por meio da familia extensa passa a ser

prejudicada devido ao enfraquecimento das relagGes familiares.

Nas ultimas décadas, dentro de varias comunidades indigenas do Brasil, incluindo as
da regido da Grande Dourados, além da educacdo indigena, inicia-se a proposta educagao
escolar indigena. Este modelo de educagdo, ao contrério da educagdo indigena é construido

por meio de instituicdo especializada, lugar especifico e de forma sistematica.

No decorrer da histdria, a educacdo escolar indigena foi pautada nos principios
integracionistas e de homogeneizagdo cultural. Ferreira (2001, p.72 apud TORQUEZ, 2006)
informa que a educagdo escolar para os povos indigenas no Brasil pode ser dividida em quatro

fases:

A primeira, situa-se a época do Brasil Col6nia, quando a escolarizagdo
dos indios esteve a cargo exclusivo de missionarios catélicos,
notadamente os jesuitas. O segundo momento é marcado pela criagdo do
SPI, em 1910, e se estende a politica de ensino da Funai e a articulagdo com
o Summer Institute of Linguistics (SIL) e outras missdes religiosas. O
surgimento de organizacdes indigenistas ndo-governamentais e a formacgéo
do movimento indigena em fins da década de 60 e nos anos 70, periodo da
ditadura militar, marcam o inicio da terceira fase. A quarta fase vem da
iniciativa dos préprios povos indigenas, a partir da década de 80, que
decidem definir e autogerir os processos de educagdo formal. [...] cumpre
ressaltar que em certos momentos elas [as fases] estdo sobrepostas umas as
outras. O inicio de uma nova fase ndo significa o término da anterior, mas
indica novas orientacGes e tendéncias no campo da educacao escolar.

°No passado, estrutura da familia extensa abrangia dos avos aos netos, incluindo genros e noras, todos morando
numa Unica casa grande, espalhadas pelo territorio. Ainda que, morando numa Unica casa, cada casal com seus
filhos e agregados, se organizava dentro dela com seu fogo e utensilios proprios para a culinaria, redes, bancos, e
demais pertences e instrumentos para o trabalho. Nessas casas, adultos e criangas trabalhavam juntos dividindo
as atividades diarias (BRAND, 1993).
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Nas aldeias situadas na Reserva Indigena de Dourados-MS'?, a educagéo escolar para
as comunidades indigenas Guarani, Kaiowé e Terena, teve inicio a partir da criagdo do
Servico de Protecéo ao indio (SP1)*!. Na regi&o onde habitavam esses indios o Posto Indigena
Francisco Horta'? representante do SPI nesta reserva, passou a desenvolver uma politica de

assisténcia, de nacionalizacdo e de educacéo.

Com relacéo a educagdo escolar, no ano de 1925, estudo de Lourenco (2008, p. 132)
aponta que “[...] as orientagdes para o trabalho no Posto Francisco Horta ndo mencionavam
qualquer preocupagdo com a escola, apontando inclusive para a ndo existéncia dela”. No
entanto, a autora encontrou em um relatério*® (1926) a existéncia de uma escola junto ao
Posto, porém nao relatava seu funcionamento, mas existiam boletins, planilhas com a

frequiéncia dos alunos.

Sendo assim, a educacéo escolar nas aldeias indigenas de Dourados iniciou-se no final
da década de 1920, a partir da alianca entre o SPI e a Missdo Evangélica Caiua'. Cabe
destacar que a educagdo passou a ser o campo privilegiado de atuacdo dos missionérios, 0s

quais passaram a ser 0s protagonistas da educacéo escolar nessas aldeias.

Com relacéo aos objetivos dessa educacdo para as comunidades indigenas, Lourengo
(2008, p.132) menciona que o objetivo fundamental era tornar os indios definitivamente
cidaddos Uteis a Nagdo “[...] que vivia a lutar com a falta de bracos para a lavoura com tantos
filhos selvagens a serem instruidos”. Assim, por meio da educacéo escolar que a Missdo e o
SPI buscaram introduzir nogBes de higiene, de salde, de agricultura e de propagacéo da fé

cristd, ou seja, buscaram inserir comportamentos adequados a uma “sociedade civilizada”.

Apesar da intencdo de civilizar os indigenas por meio da educacdo escolar, poucos

0 A Reserva Indigena de Dourados foi criada em 1917, tem seus limites territoriais junto aos limites do
perimetro urbano do municipio de Dourados, ficando ao norte da cidade. A sua composicao étnica € composta
por trés etnias: Kaiowa, Guarani e Terena. Divididas em duas aldeias: Boror6 e Jaguapird. (SANTANA
JUNIOR, 2010, p. 204)

1 0 Servico de Proteco ao indio (SPI) foi criando em 1910. Os objetivos que nortearam a criacéo desse 6rgéo
da administracdo publica federal foram colocar as populagfes indigenas sob a égide do Estado, por meio do
instituto da tutela. Dessa forma, buscava imprimir uma politica indigenista republicana marcada pelos ideais de
“humanizacdo”, negacado de suas etnicidades e identidades e pretendia transformar os indigenas em trabalhadores
rurais (BRAND, ALMEIDA, 2006)

2.0 Posto Indigena Francisco Horta foi demarcado pelo SPI através do Decreto n. 401 de 3 de setembro de
1917, com 3.600 hectares para os indios Guarani e Kaiowa.

3 Relatério das atividades desenvolvidas no posto indigena Francisco Horta. Museu do indio, Rio de Janeiro,
1963.

4 A Missdo Evangélica Caiua foi criada em 1928 no municipio de Dourados, teve como fundadores os
missionarios norte americanos Reverendo Albert Sidney Maxwell e sua esposa Mabel Davis Maxwell. A missdo
foi instalada préxima ao Posto Indigena Francisco Horta e as aldeias, a intencdo dessa localizacdo era ficar mais
préximas aos indios e facilitar a comunicagdo com o Posto para a utilizacdo do prédio escolar (LOURENCO,
2006).
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eram os que freqlientavam as escolas nessa época, e ainda existia baixa freqliéncia escolar e
alto indice de evasdo desses alunos. Para minimizar tal situacdo, 0s missionarios procuravam
atrair os pais e os alunos por meio de estimulos, como: merenda escolar, uniformes, festas e
outros atrativos. No entanto, durante toda a década de 1930 até o final da década de 1960
houve oscilagéo da freqliéncia escolar (LOURENCO, 2008, p.145).

Observa-se que nesse periodo a educacgdo escolar para as comunidades indigenas era
destinada a integrar essas comunidades & populacdo nacional, suas culturas e crengas ndo

eram consideradas no processo educacional.

A segunda fase da educacéo escolar indigena instituido nas aldeias de Dourados
resultou na parceria entre o SPI e o Summer Institute of Linguistic (SIL)**. O SIL projetou-se
na &rea educacional associando trabalho missionario e pesquisa linglistica. A proposta dessa
instituicdo buscava contrapor-se a educacdo tradicional que segundo o SIL estava assentado

numa educacdo monolingue.

Estudo de Brito (1995, apud LOURENCO, 2006, p. 173) mostra que o objetivo
principal visava integrar os indios & sociedade nacional por meio do programa de educacéo
indigena bilingle e bicultural, capaz de auxiliar seus alunos na transi¢do entre as duas culturas
(cultura indigena e da sociedade brasileira). Dessa forma, os educadores/missionarios
utilizaram a lingua materna dos alunos indigenas para alfabetiza-los, porém, o aprendizado
em lingua materna servia como ponte para o ensino do portugués, com todos seus valores

culturais brasileiros.

Apesar da proposta do SIL indicar a preservacdo da diferenca linguistica, verifica-se
que sua forma de educag&o pressupunha a transformacdo dos costumes, no sentido de igualar
os indios aos padrdes culturais da sociedade nacional, ou seja, torna-los cidad&os brasileiros e

letrados.

Destaca-se que até esse momento era o SPI que realizava a tutoria das comunidades
indigena, com sua extingao, criou-se a Fundagio Nacional do indio (FUNALI). No entanto, as
préticas escolares para as comunidades indigenas continuavam com contetidos e metodologias
trabalhadas a partir de outra realidade, desconhecendo as particularidades e os direitos a
diversidade cultural desses povos. Em Dourados, a Missdo Evangelica Caiud e o SIL

continuaram a contribuir com a educacéo escolar dessas aldeias.

15 O Summer Institute of Lingiiistics é uma instituicdo com sede nos Estados Unidos, que reune linguistas para o
estudo das linguas indigenas, trata-se de uma instituicdo vinculada as igrejas protestantes. O seu trabalho teve
inicio no Brasil em 1956, a convite do Museu Nacional/Universidade do Brasil.
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Uma terceira fase da educacédo escolar que ocorreu nas aldeias de Dourados e também
em outras aldeias do Brasil, foi marcada pela formagdo do movimento indigena (iniciado no
final da década de 1960), o qual procurou por meio de organizacéo articulada entre diferentes
povos indigenas, defender uma agenda comum de direitos e interesse coletivos, tais como a
luta pela terra, satde, educacdo e sobretudo pelo direito de permanecerem indios, cada grupo

com sua prépria cultura.

Esse movimento indigena, articulado entre as diversas comunidades e apoiados por
instituicbes ndo governamentais, conseguiu convencer a sociedade brasileira e o Congresso
Nacional Constituinte a aprovar no final da década de 1980 os direitos indigenas na C.F/1988,

a qual passou a assegurar a diferenca cultural desses povos.
Nesse contexto, Baniwa (2006, p. 129), relata que:

E também esse movimento que lutou e luta para que a politica educacional
oferecida aos povos indigenas fosse radicalmente mudada, quanto aos
principios filoséficos, politicos, pedagdgicos e metodoldgicos, resultado na
chamada educagdo escolar indigena diferenciada, que permite cada povo
indigena definir e exercitar seus processos proprios de ensino-
aprendizagem.

Observa-se que através desses movimentos, a escola para as comunidades indigenas
passa a ser pensada a partir de uma educacédo escolar diferenciada, voltada a valorizagéo de
sua cultura. Fica assegurado na C.F/1988 no artigo 210 as comunidades indigenas a utilizacéo
de suas linguas maternas e dos processos proprios de aprendizagem. Ou seja, a Constitui¢do
Federal passou a assegurar o direito & diferenca cultural das comunidades indigenas e rompeu

com as politicas anteriores que visavam sua integracéo & comunidade nacional.

Com essa conquista constitucional as liderangas indigenas'® se uniram para defender a
existéncia da escola indigena diferenciada de forma que atendesse suas necessidades. Dessa
forma, os indios Guarani e Kaiowé de Dourados e regido, ap6s trés anos da promulgacédo da
Constituicdo Federal fizeram seu movimento por meio de uma grande reunido nomeada “O
Movimento dos Professores Indigenas”, a qual mostrou seu poder de luta politica em prol de

Seu povo.

Essa reunido aconteceu em Dourados na casa Marcal de Souza e contou com 0 apoio
de 6rgéos ndo governamentais'’ e os principais objetivos dessa reuni&o foram refletir sobre

uma escola diferenciada; reivindicagdo de curriculos mais proximos de suas realidades e

16 |ideres comunitarios representantes da comunidade indigena na qual est&o inseridos, buscam defender os
direitos de seu povo perante a sociedade nacional.
17 Conselho Missionario Indigenista e professores universitarios pesquisadores da questdo indigena
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implantacdo de programas de capacitacdo inicial e continuada de professores indigenas.
(BENITES; REZENDE, 2009; NASCIMENTO, URQUIZA, 2010).

Nesse encontro, segundo informacbes de Nascimento e Arquiza (2010, p. 08), os
professores e liderancas indigenas Guarani e Kaiowé participantes, estabeleceram o desenho

da escola indigena para suas comunidades:

Queremos uma escola propria do indio [...] dirigida por n6s mesmos, [...]
com professores do nosso proprio povo, que falam a nossa lingua [...] A
comunidade deve decidir o que vai ser ensinado na escola, como vai
funcionar a escola e quem vao ser os professores. A nossa escola deve
ensinar o Nande Reko (nosso jeito de viver, nossos costumes, crengas,
tradicdo), de acordo com nosso jeito de trabalhar e com nossas
organizagGes. Os curriculos devem respeitar os costumes e tradi¢cdes das
comunidades Guarani e Kaiowa e devem ser elaborados pelos proprios
professores junto com as liderancas e comunidades. Os professores GK
devem ter uma capacitacdo especifica. As escolas GK devem ter seus
proprios regimentos... Que as iniciativas escolares préprias das
comunligdades GK sejam reconhecidas e apoiadas pelos municipios, estado e
unido.

Verifica-se que esse movimento indigena localizado na regido de Dourados lutava por
uma escola indigena diferenciada, a qual seria dirigida por professores indigenas (Guarani e
Kaiowd) e contemplasse no seu curriculo as especificidades linguistica e culturais desses

pOVOsS.

Atualmente, estamos passando pela quarta fase da educagdo escolar indigena, o qual
envolve as conquistas politicas pos C.F./1988 e o reconhecimento da diversidade cultural e da
organizagdo politica dos mesmos. Observa-se que nessa fase o movimento indigena se
fortaleceu e com o apoio de pessoas e instituicOes aliadas conseguiram conquistas importantes

nas legislagdes referentes & educacéo.

A escola indigena diferenciada, almejada por diferentes comunidades indigenas e
assegurada constitucionalmente veio apontar um novo modelo de educagéo escolar, marcada
agora pelo paradigma do direito a diferenca. Assim, a LDB/1996 veio assegurar para estes
povos a oferta de uma educacéo escolar bilingue e intercultural e o respeito aos processos

proprios de aprendizagem das comunidades indigenas no processo escolar (Art. 79).

O Referencial Curricular Nacional para as escolas indigenas (RCNEI, 1998) se
concretiza como um documento importante para a educacdo indigena, uma vez que traz
informacgGes sobre os novos parametros, faz orientagcbes curriculares e procedimentos

pedagdgicos em diversas areas do saber, discute a atuacdo e a formacdo dos professores

18 Relatério elaborado por Veronice Rossato, na época, missionaria do CIMI
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indigenas. Este documento aponta quatro caracteristicas da escola indigena: comunitéria,

intercultural, bilinglie/multilingue, especifica e diferenciada.

De acordo com esse referencial ela é comunitdria porque é conduzida pela
comunidade indigena de acordo com seus projetos, suas concepc¢des e seus principios; €
intercultural porque deve reconhecer e manter a diversidade cultural e linguistica; € bilingue/
multilingue porque as tradi¢bes culturais, os conhecimentos acumulados, a educacéo das
geracBes mais novas, as crengas, 0 pensamento e a pratica religiosos, as representacoes
simbolicas, a organizagdo politica, os projetos de futuro, enfim, a reprodugdo sociocultural
das sociedades indigenas é, na maioria dos casos, manifestados através do uso de mais de uma
lingua; é especifica e diferenciada “Porque concebida e planejada como reflexo das aspiragdes
particulares de cada povo indigena e com autonomia em relacéo a determinados aspectos que

regem o funcionamento e orientagdo da escola ndo-indigena” (RCNEI, 1998, p.25).

Neste contexto, Cury e Nascimento (2006) observam que o fruto das reivindicacdes do
movimento indigena em busca de uma educagdo diferenciada garantiu seu direito a
manutencdo de suas linguas e culturas e uma educagdo escolar que respeite seus modos
préprios de elaboracdo e transmissdo de conhecimento, com objetivos e curriculos definidos

por cada comunidade especifica, de acordo com seus proprios projetos.

No entanto, Torquez (2005, p.66), por meio de estudo feito em documentos legais e
autores que discutem a educacéo escolar indigena, afirma que apesar das conquistas legais

mencionadas anteriormente, as comunidades indigenas ainda reivindicam:

[...] gestdo da escola com participacdo ativa da comunidade indigena na
conducdo dos processos escolares (escolha de professores, de funcionarios,
decisfes administrativas e curriculares, dentre outras); ensino nas linguas
maternas dos alunos (em muitos casos esta lingua é a Lingua Portuguesa)
que respeite as pedagogias indigenas; curriculo “intercultural” que combine
os etnoconhecimentos do grupo (etnomatematica, etnociéncia, dentre
outros) com os conhecimentos ditos “universais” advindos da “ciéncia
moderna”; producdo de material didatico especifico para cada realidade
indigena (contexto sécio-cultural e linguistico); calendario diferenciado do
sistema oficial que respeite as datas festivas, bem como, os periodos de
colheita, dentre outros, das comunidades onde a escola se encontra.

Sabe-se, porém, que muitas escolas indigenas ndo sdo reconhecidas como tais, ndo
utilizam a lingua indigena, ndo contam com materiais especificos a cada cultura, ndo contam

com professores, coordenadores e diretores que sejam da propria comunidade indigena.

Nas aldeias de Dourados e regido, é observado que os professores indigenas ainda

reivindicam que a gestdo da escola seja realizada por meio deles, pois em grande parte das
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escolas tanto a dire¢do quanto a coordenagéo ficam sob a responsabilidade de professores ndo
indigenas, os quais muitas vezes ndo sdo falantes da lingua Guarani e ndo compreendem 0s

aspectos culturais e étnicos dessas comunidades.

No palco das discussdes sobre a educacédo escolar indigena diferenciada questiona-se a
veracidade desse tipo de educag&o. Para tanto, Benites e Rezende (2009, p.07) informam que
a educacdo escolar especifica e diferenciada ndo significa uma educacdo de qualidade inferior
a educacdo escolar dos ndo indios, ao ser voltada para as especificidades e as diversidades ela
se torna uma educagéo de qualidade, uma educacéo para as expectativas de cada grupo social,
uma educacdo onde se aprende o saber do ndo indigena sem esquecer o saber indigena.
Observa-se que a base dessa educagdo diferenciada esta relacionada a interculturalidade, ou
seja, o dialogo entre as diferentes culturas, no entanto, cabe destacar que nessa relagéo

nenhuma cultura se sobrepde a outra.

Diante desta contextualizagdo sobre a temética educacdo escolar indigena, pode-se
perceber que a luta dos povos indigenas fez germinar muitas conquistas, porém a busca pela
autonomia da escola indigena diferenciada, organizada e coordenada por professores
indigenas é constante. Atualmente o grande desafio da escola indigena é alfabetizar sem
deseducar suas comunidades, assim necessita de uma educacao diferenciada que contemple as

especificidades e a cultura de cada comunidade.

1.2 Educacéo Especial na Escola Indigena Diferenciada

O contexto histérico da educacdo das pessoas com deficiéncia foi construido no
decorrer do tempo por diferentes experiéncias que passaram pela segregacdo, integracéo até
chegar ao processo de incluséo escolar. Cabe esclarecer que as pessoas com deficiéncia sdo
entendidas aqui como aquelas que tém “[...] impedimentos de longo prazo de natureza fisica,
mental, intelectual ou sensorial, os quais, em interagdo com diversas barreiras, podem obstruir
sua participacdo plena e efetiva na sociedade em igualdades de condigbes com as demais
pessoas” (BRASIL, 2009).

A histdria da Educacédo Especial, por sua vez, esta associada a historia da educagéo da
pessoa com deficiéncia, quando comecou a ser tragada a partir do século XV, com médicos e
pedagogos que desafiando os conceitos vigentes da época acreditavam que as pessoas com
deficiéncia poderiam ser educadas. (MENDES, 2006, p. 387).
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Entretanto, as experiéncias educativas com pessoas com deficiéncia, tradicionalmente,
foram marcadas pelo processo de segregacdo e integracdo. Assim, a Educagéo Especial nesse
momento, constituiu-se como um sistema paralelo ao sistema educacional regular, sendo

ofertada em instituicdes especializadas ou em classes especiais em escolas regulares.

No entanto, nas Ultimas décadas, em fungdo dos novos anseios de movimentos sociais
pelos direitos humanos, emerge a proposta de inclusdo escolar para as pessoas com
deficiéncia.

A proposta de educagdo inclusiva se intensifica a partir de meados da década 1990
com a difusdo da Declaracdo de Salamanca, considerada um dos documentos mais
importantes para o atendimento a&s necessidades educacionais especiais no ambito da
educagdo comum. Essa Declaracdo propde que criangas e jovens com necessidades
educacionais especiais devam ter acesso as escolas regulares e relata que a escola inclusiva

deve desenvolver uma pedagogia centrada na crianga e adaptada as suas necessidades.

Neste contexto, a Educacdo Especial que por muito tempo se constituiu paralela ao
sistema de ensino regular, esti sendo obrigada a redimensionar o seu papel antes restrito ao
atendimento direto dos alunos com necessidades especiais, para atuar, prioritariamente como
suporte a escola regular no recebimento deste alunado. (PLETSCH, FONTES, GLAT 2006, p.
03).

Observa-se que a proposta de educagdo inclusiva ndo anula a Educagdo Especial, esta
é uma idéia equivocada. Num sistema educacional inclusivo a Educagdo Especial fornece
conhecimentos préaticos, aponta metodologias, estratégias e recursos para auxiliar no processo

de aprendizagem dos alunos com deficiéncia em salas de aula regulares.

Caiado (2003, p.27) informa que “[...] a inclusdo do aluno com deficiéncia no ensino
regular é um desafio politico que exige organizacéo, producdo do conhecimento, reflexdo da
realidade, nesse sentido, a modalidade de educacdo especial deve ser construida, conquistada.
A autora aponta que a Educacgo Especial precisa ser pensada com a educagdo e, entende que
deve ter destaque na lei a0 mesmo tempo em que ganha espago nos textos e contextos do

ensino regular.

Assim, nas diretrizes nacionais, verifica-se que o papel da Educacédo Especial vem
tentando se adequar a proposta da educacdo inclusiva. O Parecer do Conselho Nacional de
Educagéo n.17/2001 orienta que o atendimento da Educacéo Especial deve ocorrer em todas

as escolas e niveis de ensino. Coloca como papel desta avaliar as necessidades especiais dos



33

educandos e propiciar o pleno desenvolvimento das potencialidades sensoriais, intelectuais e
afetivas dos mesmos, além de buscar o apoio de servicos especializados para responder as

necessidades especiais e assegurar condigdes para o sucesso escolar desses alunos.

Na Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva
(MEC, 2008) a Educacao Especial se constitui como uma modalidade de ensino que perpassa
todos os niveis, etapas e modalidades, realiza o Atendimento Educacional Especializado
(AEE), identifica as necessidades educacionais especiais, disponibiliza os servigos e recursos
proprios desse atendimento e orienta os alunos e seus professores quanto a sua utilizacdo nas

salas comuns do ensino regular.

Nessa politica, cabe & Educacdo Especial orientar os sistemas de ensino para promover
respostas as necessidades educacionais especiais, garantindo: transversalidade da educacédo
especial e atendimento educacional especializado em todos os niveis de ensino; continuidade
a niveis mais elevados de ensino; formagdo de professores para o atendimento educacional
especializado e demais profissionais da educacdo para a incluséo escolar; participagdo da
familia e da comunidade; acessibilidade na comunicacdo e informacdo, urbanistica e
arquitetdnica, nos mobiliarios e equipamentos; articulagdo intersetorial na implementacéo das

politicas publicas.

Pontua-se que essa Politica regulamentada pelo Decreto n.6.571, de 17/09/2008 e
normatizada pelo Parecer 13/2009 CNE/CEB e pela Resolucéo n.4 de 02/10/2009 que institui
Diretrizes Operacionais para o Atendimento Educacional Especializado na Educacdo Basica,
modalidade Educacéo Especial. Esses documentos ratificam os mesmos objetivos e direitos ja

assegurados em legislacOes anteriores, com alteragdes em alguns aspectos (BRUNO, 2010).

Na atual Politica de Educagdo Especial, nota-se que as a¢Bes da Educacdo Especial
voltam-se para 0 modelo do Atendimento Educacional Especializado (AEE) com salas de
recursos multifuncionais. Para tanto, observa-se que a Secretaria de Educacdo Especial
(SEESP/MEC) oferece cursos de capacitagdo em massa para 0s professores atuarem nessas

salas.

Nesse sentido, Mendes (2006, p. 399) aponta que a falha da SEESP/MEC na proposta
de inclusdo escolar tem sido a tendéncia de querer padronizar o processo, como se fosse
possivel desenvolver uma perspectiva Unica, ou prescrever padrdes para contextos locais,
como os sistemas estaduais ou municipais, desconsiderando os efeitos que suas histdrias

assumem sobre a pratica e a politica.
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Na realidade das escolas indigenas diferenciadas, o atual modelo de Educagdo
Especial pautado nas Salas de Recursos Multifuncionais padronizadas e moldadas aos padroes
da cultura nacional ndo corresponde as expectativas e necessidades dos alunos indigenas com
deficiéncia.

Apesar da Politica Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva da Educagio
Inclusiva garantir a interface da Educacdo Especial na educacéo indigena e assegurar que 0s
recursos, servicos e o atendimento educacional especializado sejam construidos com base nas
diferencas desse povo, verifica-se que essa interface ainda é desafio para as politicas de

educacéo.

Na versdo final do documento da CONAE (construido com participacdo de amplos
segmentos educacionais e sociais de todo o territorio nacional) ndo se fala nada a respeito da
interface da Educacéo Especial na educacdo indigena, apenas no eixo VI destinado a “Justica
Social, Educacdo e Trabalho: Inclusdo, Diversidade e Igualdade” é que chamam a atencéo

para a necessidade de se construir a interface da Educagdo Especial com a educacéo indigena.

No entanto, no item destinado a educacéo indigena, o que se encontra a respeito dessa
interface ¢ uma reproducéo da Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da
Educacdo Inclusiva, ou seja, o documento propde que as politicas deverdo “Estimular a
interface da educacéo especial na educagéo indigena, assegurando que 0S recursos, Servicos e
AEE estejam presentes nos projetos pedagdgicos, construidos com base nas diferencas
socioculturais desses grupos” (CONAE, 2010, p. 141).

Apesar do CONAE apontar renovadas perspectivas para a organizagdo da educagéo
nacional e para formulagéo do Plano Nacional de Educacéo 2011-2020, na versdo deste Plano
enviada para aprovacdo no Congresso Nacional, nada consta sobre a interface da Educagdo

Especial na educagdo indigena.

Na Meta 4, desse Plano, destinada a “universalizar para a populacéo de 4 a 17 anos, o
atendimento escolar aos estudantes com deficiéncia na rede regular de ensino”, no item 4.2
tem como meta “Implantar salas de recursos multifuncionais e fomentar a formagao
continuada de professores para o atendimento educacional especializado complementar, nas
escolas urbanas e rurais.”, é observado que para as comunidades indigenas nada é relatado

para a implantagdo das salas de recursos multifuncionais.

No campo das politicas educacionais torna-se imprescindivel discutir a interface da

Educacédo Especial com a educacédo Indigena, pois hoje as legisla¢des abriram a possibilidade
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para as escolas indigenas valorizarem suas linguas, saberes e tradi¢des indigenas, deixando de
se restringir a um instrumento de imposi¢cdo dos valores culturais da sociedade nacional.
Assim, a Educagdo Especial, o AEE para essas escolas deve ser construido de acordo com

cada comunidade e valorizando suas crengas e culturas, desejos e expectativas.

Neste contexto, pensar a Educagdo Especial e 0 AEE para as comunidades indigenas
serd preciso encontrar novas e diversificadas solucdes, serd necessario exercitar a autonomia e
0 empoderamento dos escolares com deficiéncia, seus professores e familiares para que
reivindiqguem o respeito aos direitos daqueles que precisam de respostas diferentes frente as

suas necessidades especiais e culturais.

1.3 A escola e a gestdo dos sistemas de ensino na perspectiva da educacéo inclusiva

Tomamos como referéncia neste estudo para discutir a gestdo escolar autores que ndo
trabalham especificamente com a gestdo escolar indigena, pois estudos acerca dessa tematica
sdo praticamente inexistentes. Fez-se opg¢do, neste estudo pela gestdo democratica dos
sistemas de ensino, reivindicagdo dos movimentos sociais indigenas, que buscam construir

uma escola intercultural, autbnoma, com a participagédo da comunidade na qual esta inserida.

1.3.1 A Construcéo da gestdo democrética

As Ultimas décadas do século XX foram marcadas por diversas mudangas politicas no
cenério brasileiro. Podemos apontar como uma dessas mudancas a desestruturagdo das
politicas autoritarias e antidemocratica do regime militar (1964 - 1985) e a entrada em cena do

processo de democratizacéo da politica nacional.

Assim sendo, sob um forte movimento popular impulsionado pelo anseio de aboli¢éo
do regime militar e da correcdo das desigualdades ocorridas no passado, o Brasil lutava pela
construcdo de um sistema politico democratico que visasse a ampliacdo e a garantia de

direitos sociais e civis.

Esse anseio, a principio, foi alcancado com a promulgagdo da Constituicdo Federal de

1988 (C.F./1988), onde ficou reinstituido Estado Democratico ao Brasil. Em paragrafo Gnico
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no Art. 1° ficou estabelecido que “Todo o poder emana do povo, que 0 exerce por meio de

representantes eleitos ou diretamente nos termos desta Constituigéo [...]".

Segundo Cury (2003), esta nova ordem constitucional, nascida do movimento em prol
da democracia consagrou, em 1988, principios democréaticos a educacéo. No entanto, o autor

afirmar que:

Oposta ao que até entdo vigia em termos de despotismo e de medo, ela
propde uma nova maneira de se administrar a coisa publica, ou seja, sob a
forma da virtude como amor pela coisa publica. Isto ndo significa que a
construcdo da ordem democratica tenha se estendido do campo juridico
automaticamente para 0 conjunto das praticas sociais e politicas, ja que o
autoritarismo, entre nos, no Brasil, possui raizes bem mais fundas em nossa
histéria do que o do periodo militar (p. 04).

Torna-se importante pontuar que a histdria da construcdo de uma sociedade plural e
democratica no sistema educacional brasileiro é recente no ordenamento juridico brasileiro,
visto que as especificidades das minorias sociais, entre elas as minorias linguisticas, a
populacdo indigena e as pessoas com deficiéncia ndo tinham seus interesses e necessidades

contemplados pelas politicas publicas.

Neste contexto, Frigotto (2002, p. 53) informa que democracia efetiva sé é possivel
“[...] sob a igualdade de condi¢bes socioeconémicas, culturais, educativas, etc., dos seres

humanos na producéo de sua vida individual e social”.

Apesar das controvérsias relativas a democratizagdo, no Brasil, tal como em outras
realidades, a questéo educacional surge como um tema socialmente problematizado na prdpria
estruturacio do Estado-Nagao™. Assim, observa-se que o movimento a para democratizagdo
da gestdo da educac&o”® aparece no momento em que o Brasil assume a democracia como
forma de governo.

Ao analisar a reforma educacional brasileira ocorrida ao final década de 1980,
observa-se que a democratizacdo da gestdo e dos processos decisorios foi elemento de
destaque na agenda dos anos 1980 (FARAH, 1994), orientado pela busca de novos meios para
a gestdo da educacdo. Pontua-se que tal acontecimento teve maior destaque na década de
1990.

19 Estado-nacéo sera aqui entendido como uma importante forma de organizagdo politica e fonte priméria das leis
dentro de um determinado territério (THOMPSON, 1998, p. 296).

% Entende-se gestdo da educacdo como “o processo politico administrativo contextualizado, através do qual a
pratica social da educacdo é organizada, orientada e viabilizada. [...] a gestdo transforma metas e objetivos
educacionais em agdes, dando concretude as dire¢des tracadas pelas politicas”. (BORDIGNON; GRACINDO,
2008, p. 147)
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Tal década tem sido marcada por diversas manifestacbes que procuravam superar a
crise?* pela qual a educacéo passava, crise esta marcada pela falta de vagas nos sistemas de
ensino, repeténcia, defasagem idade/série e evasdo escolar. Assim, a gestdo educacional foi
apontada como uma possivel solucéo para os problemas da educacéo brasileira. A reforma do
Estado foi favoravel a adogdo de um novo paradigma para gestdo da educagdo, paradigma este
que impulsionou a democratizagdo do ensino para o ambito da educacédo basica, da qualidade
do ensino e da busca de permanéncia e da conclusdo da escolaridade.

Ferreira (2008, p.101) pontua que a luta pela democratizacdo da educacdo bésica,
assume o aspecto de ampla defesa do direito a escolarizagdo para todos, da universalizacdo do
ensino e da defesa de maior participagdo da comunidade na gestdo escolar.

Logo, para enfrentar essa nova realidade educacional, torna-se fundamental a
concentracdo de esforgos na criagdo de formas de organizagdo e gestdo da educagdo que
favorecam a inser¢do da escola no contexto global em que a sociedade atualmente vive; a
participacdo cidadd como estratégia democratica de gestdo ganha destaque nas politicas de
educagdo, “[...] visando a construgdo de uma sociedade livre e equitativa comprometida com a
promocdo da qualidade de vida humana coletiva [...] e com a educagdo para cidadania e
democracia” (SANDER, 1995, p. 128).

Desse modo, a educacdo ganha uma nova concepgdo na sua forma de gestdo, na
C.F/1988 se afirmou o principio da gestdo democrética na educagdo publica (Art. 206). Com
este novo principio para os sistemas de ensino o Ministério da Educacdo e Cultura (MEC)
passou a conduzir a politica educacional para uma proposta de escola democratica por meio
de maior participacdo da comunidade escolar, principio este garantido na Lei de Diretrizes e
Bases da Educagdo (Lei n.° 9394 de 1996 — LDB/1996), onde ficou estabelecido, no seu Art.
14, que “Os sistemas de ensino definirdo normas de gestdo democréatica do ensino publico da
educacdo bésica de acordo com suas peculiaridades e conforme os seguintes principios: | -
participacdo dos profissionais da educacéo no projeto pedagdgico da escola; Il — participacéo

da comunidade escolar e local em conselhos escolares ou equivalentes”.

No entanto, Bordignon e Gracindo (2008, p. 148) revelam que a gestdo democrética da

educacgdo vai além de mudangas nas estruturas organizacionais, este tipo de gestdo requer

21 Fendmeno conhecido como “fracasso escolar™: persistente de altas taxas de evasdo e repeténcia. As vagas
praticamente correspondiam a demanda da populacdo em idade regular, porém as altas taxas de repeténcia e
evasdo nas séries iniciais ndo permitiam o ingresso de novos alunos. Por tais razdes, a absor¢do de maior
contingente pela escola publica passa a ser o problema de ordem temporal, ou seja, por uma questdo de tempo
alguns alunos que ndo conseguem provar seu rendimento dentro dos critérios estabelecidos pelos sistemas de
avaliagdo impedem que novatos se insiram na escola. (FERREIRA, 2008, p. 96)
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mudancas de paradigmas que fundamentam a constru¢do de uma Proposta Educacional; e o
desenvolvimento de uma gestéo diferente da que hoje é vivenciada. “Ela precisa estar além

dos padrdes vigentes, comumentes desenvolvidos pelas organizagdes burocraticas”.

A este respeito, Ferreira (2008, p. 305) afirma que a gestdo democratica é hoje, um
valor j& consagrado no Brasil e no mundo, embora ainda ndo totalmente compreendido e

incorporado a prética social global e a pratica educacional brasileira e mundial.

Neste contexto, observa-se que uma prética de gestdo democréatica compreende romper
de fato com o modelo tradicional de gestdo focado na burocracia e autoridade. A gestéo
democrética deve possibilitar a participacdo de todos os envolvidos no processo educativo,
focando na melhoria da qualidade do ensino para todos os alunos, inclusive daqueles que
estdo matriculados em escolas indigenas e possuem algum tipo de deficiéncia.

Porém, cabe destacar que essa participacdo ndo deve resumir a compartilizacdo da
gestdo pelos sistemas de ensino e escolas publicas. Ferreira (2008, p. 304) salienta que:

[...] ao possibilitar a efetiva participacéo de todos — participacdo cidada — na
construgdo e gestdo do projeto de trabalho que, na escola, vai formar seres
humanos, possibilita, também, a auto-formagdo de todos os envolvidos pela
“leitura”, interpretacdo, debate e posicionamentos que podem fornecer
subsidios para novas politicas, repensando, no exercicio da pratica

profissional, as estruturas de poder autoritario que ainda existem na ampla
sociedade e, consequentemente, no ambito educacional e escolar.

Neste contexto, observa-se que a gestdo educacional € de fato democratica quando
possibilita um caréter formador de cidadania, sendo incontestavel sua importancia enquanto
recurso de participagdo humana e de formacéo para a cidadania e para a construgéo de uma
sociedade mais justa e igualitaria (FERREIRA, 2008).

A gestdo educacional entendida como gestdo democrética se impde como critica as
anteriores, versdes, ancoradas nos principios de autoritarismo. Ela passa a ser um espaco
critico onde decisbes sdo pensadas e tomadas conjuntamente, porém, isto implica uma
participacdo consciente dos destinos politicos que se quer para a escola. A escolha do
principio de gestdo democratica vem romper com as ideias e valores de determinadas praticas
educativas e sociais do paradigma anteriormente estabelecido pela organizagéo educacional.
Esse novo paradigma tem como desafio superar as formas estritamente racionais e técnicas do
antigo paradigma educacional.

O novo paradigma emergente resultante da gestdo democratica vem expressar e
possibilitar a vontade de participagdo da comunidade escolar envolvida, porque estar presente

permite ao sujeito ser parceiro das decisdes, tal fato pode ser alcangando pelos conselhos, os
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quais com essas caracteristicas tornam-se uma forma de democratizacdo do Estado.

Essa participacdo na gestdo da educacdo, segundo Barroso (1995), implica a ativagdo
de zonas de negociacgdo entre diferentes categorias de autores e entre estes e as estruturas
hierdrquicas existentes, o seu objetivo ndo é, necessariamente, gerar consensos, mas sim
permitir a formalizacdo de processo de negociagdo explicita entre pessoas com interesses
diferentes.

No entanto, Cury (2003, p.55) informa que a gestdo democrética e também a presencga
no processo e no produto de politicas. “Os cidaddos querem mais do que ser executores de
politicas, querem ser ouvidos e ter presenga no momento de elaboragdo.”. Quando tal feito for
alcancado, podemos nos certificar de que a democratizagéo da educagéo foi conquistada.

Apobs o exposto, acredita-se que a gestdo democratica deve ser compreendida ndo
apenas como um novo paradigma a ser atingido, mas também como um objetivo que deve ser
alcancado e aperfeicoado, além de caracterizar-se como pratica cotidiana nos ambientes
educacionais.

Assim, Gestdo Democratica, segundo Bordignon e Gracindo (2008, p. 165), é o
processo de coordenacédo das estratégias de acdo para alcancar os objetivos definidos e requer
lideranga centrada na competéncia, legitimidade e credibilidade. A gestdo da escola e do
municipio, por sua natureza, € um processo de coordenagdo de iguais, ndo de subordinados.
Dessa forma, estudar as agOes da gestdo municipal e da gestdo escolar para a garantia do
direito & educagdo e a inclusdo de pessoas indigenas com deficiéncia visual, torna-se
necessario para compreender os impasses e 0 compromisso que as politicas publicas vém

assumindo com a comunidade Guarani e Kaiowa.

1.3.2 Gestdo municipal: descentralizagéo e distribuicdo de responsabilidades

Para estudar as mudancgas ocorridas na educagdo brasileira, especialmente a partir da
promulgacdo da Constituicdo Federal de 1988, ndo tem como nédo se remeter a discussdo do
expressivo papel das instancias municipais relacionando-a aos principios da descentralizacéo,
da democratizacdo e da participagdo na educacdo. Este novo papel estabelecido aos
municipios tem contribuido para a reorganizacdo das estruturas e funcionamento dos sistemas

de ensino em nivel local.

Estudar a gestdo educacional a partir desse periodo significa também estudar o
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processo de redistribuicdo das responsabilidades estabelecidas aos municipios e sua relagdo

com a oferta dos servigos educacionais.

O processo de descentralizacdo politica administrativa dos sistemas de ensino
brasileiro tem a municipalizacdo como uma de suas formas de realizacdo, porém essa néo é

uma discusséo recente na histéria da educacéo brasileira. Estudo de Cunha (2007) aponta que:

A descentralizacdo politico-administrativa do sistema de ensino no Brasil
inicia antes da Republica. O Ato Adicional de 1834, editado no Segundo
Império marca a primeira medida governamental voltada a descentralizacéo
do ensino no pais, quando o governo central delega as assembléias
provinciais o poder de “legislar sobre a instrucdo publica e estabelecimentos
proprios a promové-la”. Inicia-se, assim, o dualismo dos sistemas de ensino
em cada provincia: o geral e o local. No periodo republicano, o
Manifesto dos Pioneiros da Educacdo, langado em 1932, posicionava de
forma explicita a favor da descentralizacdo, sendo que algumas idéias neste
sentido ja foram incorporadas na Constituicdo de 1934.

Com relacéo a legislacdo brasileira a partir das décadas de 1970, a Lei de Diretrizes e
Base da Educagdo Nacional, Lei n°®5.692 de 1971 (LDB/71), aparecem indicios do processo
de descentralizagdo politico administrativo e municipalizagdo da educacéo. No Art. 58 em
Paragrafo Unico desta legislagio, ficou estabelecido “[...] & progressiva passagem para a
responsabilidade municipal de encargo e servicos de educacdo, especialmente de 1° grau, que
pela sua natureza possam ser realizados mais satisfatoriamente pelas administracdes locais.”
Observa-se que na LDB/71 apareceu a proposta de descentralizar a educagdo para outras

instancias, neste caso a proposta era de passar o ensino fundamental para 0s municipios.

Entretanto, na Constituicdo Federal de 1988 (C.F/1988) definiu-se minuciosamente o
processo de descentralizagdo entre os entes federativos. Isso ocorreu devido ao contexto em
que foi elaborada a C.F/1988. A elaboracdo do texto constitucional sofreu influéncia do
federalismo, o qual resulta em uma forma inovadora de lidar com a organizacdo politico
territorial do poder, “[...] na qual ha um compartilhamento matricial da soberania e ndo
primadial, mantendo-se a estrutura nacional” (ELZAR, 1987 apud ABRUCIO, 2005).

No caso brasileiro, Costa (2007, p. 211) afirma que a estrutura federativa,
descentralizou o poder em estados centralizados, ou seja, a separacdo de poderes em niveis
estadual e municipal e, aos quais, a Constituicdo garante pelo menos em principio, plena

autonomia politica frente & Unido.

Neste contexto, é interessante destacar que o Brasil € um dos unicos estados federais a

incluir os municipios como membros permanentes e com autonomia legislativa e tributaria
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definidas pela C.F/1988, especificado nos artigos 29 e 30 (COSTA, 2007, p. 215). Enfatiza-se
que com a autonomia ampliada referente aos aspectos politico, administrativo e financeiro

confere aos municipios o poder de elaborar sua lei orgénica.

Na C.F/1988, no capitulo referente & educacdo, o processo de descentralizacdo e
municipalizagéo do ensino foi tratado especificamente no Art. 211, onde ficou estabelecido
que a “A Unido, os Estados, o Distrito Federal e os Municipios organizardo em regime de
colaboragéo seus sistemas de ensino.” Assim, para organizar 0s sistemas de ensino, a proposta
era que os Estados e 0s Municipios definissem formas de colaboragdo, de modo a assegurar a

universalizacdo do ensino obrigatério em regime de colaboracéo.

Desse modo, coube aos municipios atuarem prioritariamente no dmbito do ensino
fundamental e na educacdo infantil, enquanto os estados atuariam prioritariamente no ensino

fundamental e médio.

Apesar da C.F/1988 estabelecer a descentralizagcdo da educagdo e impulsionar a
municipalizagéo, a partir de 1996, com aprovacdo da Lei n® 9424 de 1996, (dispde sobre o
Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento do Ensino Fundamental e de Valorizagédo do
Magistério - FUNDEF) é que o processo de descentralizagdo do ensino tornou-se, a principio,

vidvel aos municipios.

No artigo 2° desta legislacéo ficou estabelecido que os “[...] recursos do Fundo seréo
aplicados na manutencéo e desenvolvimento do ensino fundamental publico, e na valorizacdo
de seu Magistério”. Dessa forma, ficou assegurada que a distribuicéo de recursos, no ambito
de cada Estado e do Distrito Federal, seria entre o Governo Estadual e os Governos
Municipais, de acordo com o numero de alunos matriculados anualmente nas escolas

cadastradas das respectivas redes de ensino.

Neste contexto, Abrucio (2005, p. 60) menciona que o Fundef impulsionou uma
municipalizagdo mais planejada e colaborativa entre as instancias governamentais. De tal
modo, os resultados do Fundef apontaram um crescimento tanto no nimero de alunos
matriculados como da municipalizacdo do ensino fundamental. Como pode ser observado na

tabela a sequir:
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Tabela 2. Matricula por dependéncia administrativa

Matricula por dependéncia administrativa

(LjJnidade Educacdo Infantil — Pré-escola Ensino Fundamental

a

ggdera(; Ano Federal Estadual Municipal Particular Federal Estadual
1991 15.058 872.730 1.711.032 1.029465 95.536 16.716.816
2000 1.247 335.682 2.995.244 1.089.159 27.810 15.806.726

Brasil 2009 2454 76.971 4.909.091 1.774.115 25.005 10.572.496
1991 539 70.644 44,731 60.524 5.603 1.431.403

Centro- 2000 40 48.975 112.975 81.662 2.530 1.478.138

Oeste 2009 89 36.708 259.184 121.468 2.807 998.226
1991 249 11.296 12.258 11.872 1.549 243.874

M. G. 2000 - 2.023 31.530 12.664 550 220.951

do sl 2009 - 346 67.223 17.155 628 148.506

Fonte: MEC/INEP/DEED

De acordo com os dados do INEP, na regido Centro-Oeste e no estado de Mato Grosso
do Sul, o nimero de alunos matriculados no Ensino Fundamental sob responsabilidade dos
municipios aumentou em mais de 100% no decorrer das ultimas duas décadas, enquanto que
nas outras dependéncias administrativa (Federal e Estadual) houve uma diminui¢do deste

ndmero.

Assim, é observado que o Ensino Fundamental e a Educagao Infantil sofreram fortes
impactos do processo de municipalizacdo do ensino, tal fato pode ter ocorrido devido a
redistribuicdo de verbas entre os estados aos seus respectivos municipios, pois dessa forma, o
processo de municipalizagdo tornou-se realizdvel nas prefeituras, j& que, a principio, 0s

municipios teriam condic¢Ges de custear seu sistema de ensino.

Neste sentido, a Lei e Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional Lei n® 9.394 de 1996
(LDB/96), no capitulo destinado & Organizacdo da Educagdo Nacional, tratou de forma
especifica e detalhada do processo de descentralizacdo do ensino e definiu o papel de cada
ente federativo. Dessa forma, ficou estabelecido que a Unido, os estados, o Distrito Federal e
0s municipios deverdo se organizar, em regime de colaboracdo, 0s seus sistemas de ensino
(Art. 8).

Nesta legislagdo, com relagdo & descentralizagdo e municipalizacdo do ensino ficou

estabelecido aos municipios no Art. 11:

Municip

8.773.36(
16.694.1°
17.329.6:
462.157
879.204
969.628
114.837
198.676
232.506



43

| - organizar, manter e desenvolver os drgaos e institui¢des oficiais dos seus
sistemas de ensino, integrando-os as politicas e planos educacionais da
Unido e dos Estados;

Il - exercer acdo redistributiva em relacéo as suas escolas;

111 - baixar normas complementares para o seu sistema de ensino;

IV - autorizar, credenciar e supervisionar os estabelecimentos do seu
sistema de ensino;

V - oferecer a educacdo infantil em creches e pré-escolas, e, com prioridade,
o ensino fundamental, permitida a atuacdo em outros niveis de ensino
somente quando estiverem atendidas plenamente as necessidades de sua
area de competéncia e com recursos acima dos percentuais minimos
vinculados pela Constituicdo Federal a manutencdo e desenvolvimento do
ensino.

VI - assumir o transporte escolar dos alunos da rede municipal.

Observa-se que a LDB/96 trouxe avangos significativos quando comparada com as
outras legislacbes, pois expressou 0s principios norteadores para a gestdo do sistema

municipal de educagéo.

No Plano Nacional de Educagéo (Lei n®10.172 de 2001 — PNE/2001), no que se refere
a gestdo educacional, na primeira diretriz é indicado que a gestao deve “Aperfeigoar o regime
de colaboragdo entre os sistemas de ensino com vista a uma agdo coordenada entre 0s entes
federativos, compartilhando responsabilidades a partir das fungdes constitucionais proprias e
supletivas e das metas deste PNE”. Neste contexto, é observada a existéncia de determinacdes

legais que favorecem a descentralizacdo e municipalizagéo do ensino.
Porém, Sander (1995, p. 144) informa que:

Na pratica, em geral, a descentralizacdo toma a forma de transferéncia das
redes de escolas de uma jurisdi¢do hierarquica superior a outra, digamos da
Nacdo a uma regido, da Nacdo aos estados ou provincias, dos estados aos
municipios e destes aos distritos.

Este mesmo autor enfatiza ainda que a verdadeira descentralizacdo s6 ocorrera quando
0 poder de decisdo sobre o que é realmente relevante no campo pedagdgico e administrativo
se instalar na escola, ou seja, a escola torna-se parte do eixo central do processo educacional.
(p.148).

A este respeito, Dourado (2007, p. 938) ressalta que diversas analises enfatizam que
no Brasil houve a desconcentragédo de acBes educacionais de forma muito mais efetiva do que

a descentralizagdo garantidora de autonomia aos entes federados. Ou seja:

[...] o que ocorre é a transferéncia de competéncias de um ente federado
para outro, resultando na manutencdo de acBes pontuais e focalizadas de
apoio técnico e financeiro, em detrimento de ampla politica de
planejamento, financiamento e gestdo da educacdo basica.
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Estudo realizado por Borghi (2000) sobre a descentralizacdo do ensino via municipio
diz que vérios autores tém demonstrado que a implementacdo da municipalizagdo no Brasil é
dificultada em raz&o da inexperiéncia e incompeténcia do poder municipal para gerir a
educacdo; da falta de recursos financeiros e humanos, notadamente, nos municipios mais
pobres; da transposi¢éo do tradicional autoritarismo central para o nivel municipal; da politica
de troca de favores e clientelismo, dentre outros. Fato este também observado nas escolas
indigenas de Dourados e regido, as quais em muitos casos sdo coordenadas por professores

ndo indigenas indicados pelos gestores municipais em troca de favores politicos.

Ao refletir sobre as discussdes direcionadas & descentralizacdo e municipalizacdo da
gestdo do ensino, cabe destacar que essa descentralizacdo, quando bem administrada,
possibilita uma maior interacdo entre a educacdo e sociedade, quer dizer, aumenta a
proximidade entre o sistema de ensino com seus principais atores (professores, alunos,

gestores) e a comunidade local.

Apos o exposto, cabe entender a formagao dos sistemas municipais de ensino. Ou seja,
no Brasil os sistemas municipais de ensino sdo formados pelas instituicdes de educagdo
infantil (publicas e privadas), ensino fundamental e ensino médio?, e pelos 6rgéos municipais
de educacédo. Sendo que estes devem integrar-se as politicas e planos educacionais da Unido e

dos seus respectivos estados.

E competéncia ainda dos sistemas municipais de educagdo, o desempenho de acbes
como: baixar normas complementares para o seu &mbito de atuagdo; autorizar, credenciar e

supervisionar suas escolas.

Bordignon e Gracindo (2008, p.149) informam que a gestdo do sistema municipal de
ensino constitui-se como um processo de articulagdo para o desenvolvimento do Projeto
Politico Pedagdgico da Escola das institui¢des escolares de sua jurisdicdo. Sendo que este
processo se fundamenta e é conduzido segundo uma determinada concepcdo de educagdo e

sociedade.

No entanto, Hora (2007, p. 09) destaca que a gestdo dos sistemas de ensino e de suas
escolas deve “[...] administrar a elaboracdo, o acompanhamento e a avaliagdo do projeto de
qualidade da educacdo que se deseja, expresso por sua proposta educacional e orientado por

um paradigma de homem e sociedade”.

%2 Sera permitida a atuacdo em outros niveis de ensino somente quando estiverem atendidas plenamente as
necessidades de sua area de competéncia e com recursos acima dos percentuais minimos vinculados pela
Constituicdo Federal a manutengdo e desenvolvimento do ensino. (LDB/1996)
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Esta autora ainda enfatiza que tal proposta deve estar presente tanto no plano
Municipal de Educagdo, como no Projeto Politico Pedagdgico da escola, pois indicara a
cidadania que seré construida, estabelece a finalidade do sistema e caracteriza a especificidade

da organizacdo escolar, identificado por espagos abertos nas diretrizes oficiais.

Ao analisar os objetivos da gestéo do sistema municipal, destaca-se com sendo um dos
principais, a coordenacéo e construcdo do Plano Municipal de Educacéo, visando & superacéo
do modelo burocrético, além de possibilitar a participacdo de todos os envolvidos nas tomadas
de decisdes e no cumprimento de finalidades e objetivos educacionais (BORDIGNON;
GRACINDO, 2008, p. 159).

Observa-se que a gestdo educacional deve privilegiar a administracdo na direcdo de
préaticas democraticas e menos burocraticas, de modo que a participacdo de todos aqueles
envolvidos na elaboragdo do plano municipal de educacdo, bem como no projeto politico

pedagogico estejam assegurados no cotidiano escolar.

Com essa proposta de democratizacdo do ensino, ficou estabelecido a gestdo
municipal superar a concentracdo do poder focado no executivo municipal. Ou seja, as
discussdes referentes a educacdo devem ser ampliadas e compartilhadas com o maior niimero
de atores sociais envolvidos presentes no municipio e, consequentemente, na comunidade

escolar.
Neste contexto, Bordignon e Gracindo (2008, p. 159) argumentam:

A gestdo do sistema municipal de ensino requer um enfoque que implique
trabalhar decisdes a respeito do rumo futuro e se fundamente na finalidade
da escola e nos limites e possibilidades presente. Para isso, trabalha
visualizando o presente e futuro, identificando as forgas, valores, surpresas
e incertezas e a acdo dos atores sociais e suas relaces com o ambiente,
como sujeitos da construgdo da historia humana, gerando participacdo, co-
responsabilidade e compromisso. (p.159)

Assim, ao elaborar o Plano Municipal de Educacdo, os municipios devem organizar
um amplo debate, no qual as praticas que enfatizam o0s processos democraticos e

participativos estejam presentes para a elaboracgdo e planejamento da educagdo municipal.

1.3.3 Gestao escolar

A revisdo bibliogréafica nos permite observar a razdo pela qual, a partir da década de

1980, a funcéo social da escola vem se adequando conforme o contexto social de cada periodo
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histdrico. De acordo com as novas demandas que se colocam para a escola, 0 seu papel acaba
sendo redefinido para atender as novas necessidades emergentes.

Verifica-se, desde o final da década de 1980, uma alteracdo significativa do papel do
Estado-nagdo nos processos decisdrios da politica e da gestéo da educacéo publica. De modo
geral, pode-se dizer que essas alteracfes caminham no sentido da descentralizagdo politica,
resultado da transferéncia de responsabilidade de nivel nacional para os estados, de estados
para 0s municipios e destes para a escola, ou seja, a gestéo da escola passa a ser reconhecida
como o lugar central da gestdo e a comunidade escolar como uma parceira essencial na
tomada de decisoes.

Entre estes e outros fatores, observa-se que a escola, em nivel local, atualmente ganha
destaque no cenério das politicas educacionais, percebe-se por que o novo papel da escola a
coloca no centro do processo educativo, em que no seu interior € assegurada a autonomia
administrativa, pautada na tomada de decisdes coletivas pela busca de solugdo dos problemas
que a escola publica brasileira tem enfrentado recentemente. O que ndo se torna diferente no
contexto da educagdo escolar indigena, pois atualmente com essa autonomia das escolas a
escola indigena diferenciada procura se organizar com a contribui¢do de todos os segmentos
escolares para conduzirem da melhor forma a educacdo escolar indigena pautada nas

necessidades de sua comunidade.

Na LDB/1996 a questdo da autonomia escolar € tratada no Art. 15, em que ficou
estabelecido o seguinte: “Os sistemas de ensino assegurardo as unidades escolares publicas de
educacdo basica que o0s integram progressivos graus de autonomia pedagdgica e
administrativa e de gestdo financeira, observadas as normas gerais de direito financeiro

publico.”. Nesta mesma legislacéo ficou definido como papel da escola:

| - elaborar e executar sua proposta pedagogica; Il - administrar seu pessoal
€ Seus recursos materiais e financeiros; Il - assegurar o cumprimento dos
dias letivos e horas-aula estabelecidas; 1V - velar pelo cumprimento do
plano de trabalho de cada docente; V - prover meios para a recuperagdo dos
alunos de menor rendimento; VI - articular-se com as familias e a
comunidade, criando processos de integracdo da sociedade com a escola.
(Art. 12)

Com relagdo a sua forma de gestdo, assegurou-se a escola a gestdo democratica, em que
foram estabelecidos dois principios: “I - participacdo dos profissionais da educacdo na
elaboracdo do projeto pedagdgico da escola; Il - participacdo das comunidades escolar e local

em conselhos escolares ou equivalentes”. (Art. 14).

De tal modo, recentemente, a necessidade de conhecimento e reflexdo sobre a
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organizagdo e gestdo das escolas, tem sido cada vez mais assumida como uma condigdo
imprescindivel ao processo de desenvolvimento e melhoria da qualidade das escolas publicas.
Ao analisar as finalidades da gestéo escolar, verifica-se que uma delas resulta em administrar
em diferentes niveis a elaboracdo e 0 acompanhamento do projeto politico pedagdgico e da

qualidade da educag&o que se almeja, bem como a cidadania que se pretende alcangar.

Por este caminho, Bordignon e Gracindo (2008) relatam que a gestdo das escolas tem
como principal objetivo coordenar a construcdo do projeto politico pedagdgico, superando o
modelo burocrético que situa o diretor da escola apenas como gerenciador de rotinas e
recursos. Assim, a gestdo enfatiza a lideranga na direcdo da finalidade, dando énfase aos

processos democréticos e participativos.

Esses mesmo autores apontam ainda que a gestdo democrética da escola consiste na

mediag&o das relagOes intersubjetivas,

[...] compreendendo, antes e acima das rotinas administrativas: identificacéo
de necessidades; negociacdo de proposito; definicdo clara de objetivos e
estratégias de acdo; linhas de compromisso; coordenagcdo e
acompanhamento de decisdes pactuadas; mediacdo de conflitos, com agdes
voltadas para a transformacdo social. (BORDIGNON; GRACINDO, p.
163).

Desse modo, definir objetivos, diretrizes, estratégias de acdo torna-se tarefa coletiva,
em que a participacdo de todos os envolvidos na gestdo educacional significa caminhar na

direcdo de uma gestdo mais democrética e pautada na cidadania.

No que se refere ao papel da escola e sua articulacdo com a gestdo democrética,
Dourado (1998, p.79) adverte que a escola deve cumprir sua fungéo social, ou seja, cumprir
seu papel politico-institucional. O autor afirma ainda que a gestdo democrética seja um
processo de aprendizado e de luta politica que néo se reduz aos limites da préatica educativa,
mas vislumbra, nas especificidades dessa pratica social e de sua relativa autonomia, a
possibilidade de “[...] criacdo de canais de efetiva participacéo e de aprendizado do ‘jogo’
democrético”.

Este modelo de gestdo pautada na participagdo de todos os segmentos da comunidade
escolar (indigena, do campo, quilombola, urbana) contribui para construgdo da escola
inclusiva, pois por meio de acBes alicercadas na comunidade escolar, onde a escola est4
inserida € que se pode atender e reorganizar as exigéncias dessa nova realidade emergente, a

qual se qualifica como inclusiva.



CAPITULO I

DELINEAMENTO TEORICO METODOLOGICO

Discutir a deficiéncia visual entre a populacéo indigena é uma tarefa complexa. Stuart
Hall (2006) alerta-nos que ao tratar das origens das desvantagens deveria se levar em conta a
interdependéncia do bioldgico e da diferenciacdo cultural. Teria que “tratar da dupla demanda
politica que advém da interacéo entre as desigualdades e injustigas gritantes provenientes da
falta de igualdade concreta e a exclusdo decorrentes da falta de reconhecimento e da
insensibilidade a diferenca” (HALL, 2006, p.78).

Neste capitulo sdo apresentados a construgcdo do percurso epistemoldgico e
metodoldgico, os procedimentos para coleta de dados, os momentos, as etapas da pesquisa, 0S
instrumentos de avaliagdo e os recursos utilizados. Assim sendo, a descri¢do do universo da
pesquisa e as formas de interagdo e comunicacdo utilizadas tornou-se essencial ndo apenas
para obter informagOes sobre a deficiéncia visual, mas, sobretudo, para a compreenséo do

processo de construcéo dos procedimentos e da direcdo ética tomada durante a pesquisa.

2.1 Demanda dos professores indigenas

Nesse percurso, a aproximagdo com a comunidade a ser estudada foi progressiva. Na

disciplina Fundamentos de Educacdo Especial no Curso Teko Arandu®, da Faculdade de

2 Curso de Licenciatura Intercultural Indigena Teko Arandu (viver com sabedoria) situa-se na Universidade
Federal da Grande Dourados, aliada com a Universidade Dom Bosco e varios parceiros municipais (secretarias
de educacdo), a Secretaria Estadual de Educacdo (SED), FUNAI e outros parceiros. O curso tem por objetivo
habilitar os professores Guarani e Kaiowa, em nivel superior de licenciatura, proporcionando o ensino
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Educagdo da UFGD, do qual participei como colaboradora, foi discutida a questdo da
deteccdo de deficiéncias entre escolares indigenas e houve a solicitagdo dos académicos no
sentido de orienta-los sobre as formas de como identificar as diferentes deficiéncias e avaliar
as necessidades educacionais das criangas que estavam chegando as escolas indigenas. Para
tanto, foi elaborada pela Coordenadora da pesquisa uma comunica¢do & FUNAI encaminhada
pela Direcdo da Faculdade de Educagdo sobre as avaliagdes a serem realizadas nas aldeias

indigenas da Regido da Grande Dourados.

Como forma de atender a essa demanda da comunidade indigena, surgiu o Projeto de
Pesquisa “Mapeamento de deficiéncias na populacdo indigena da regido da Grande Dourados
- MS: um estudo sobre os impactos e as possiveis implica¢des para a inclusdo educacional”,
(sob a coordenacéo da professora Dra. Marilda Moraes Garcia Bruno), o qual deu origem a
esta pesquisa. O projeto foi financiado pelo PROESP/CAPES em 2009, o que possibilitou
recursos para os deslocamentos as aldeias e recursos para pagamento de médicos especialistas

que avaliaram posteriormente os escolares com deficiéncia.

Para ampliar o contato e conhecer, a cultura escolar, as davidas e preocupacdes dos
professores indigenas quanto ao desempenho escolar de seus alunos com deficiéncia visual,
comecei a assistir as aulas de Fundamentos de Educacéo Especial, ministradas pela professora
coordenadora do projeto de pesquisa, e colaborei como assistente nas suas aulas. Foram
momentos de grande aprendizado, pois convivemos com alguns lideres indigenas,
coordenadores pedagdgicos e professores académicos do curso, professores mais experientes
e com jovens professores; e, por fim, com rezadores (lideres espirituais e curandeiros) que

participaram das aulas nos ultimos anos.

Os coordenadores pedagdgicos e professores indigenas, alunos do curso Teko-Arandu,
realizaram a nossa iniciagdo e introducdo nas comunidades indigenas. Alguns, além de
professores, sdo agentes de salde na comunidade, o que facilitou a deteccdo de criancas e

jovens cegos que estdo fora do sistema escolar.

Essa familiarizacdo prévia com o contexto socio-cultural e educacional deu maior

seguranca para as observacdes e trabalho de campo nas aldeias mais distantes. Realizou-se em

intercultural e bilinglie por meio de estudos e vivéncias dos conhecimentos tradicionais e atuais desta sociedade
e do acesso as informagdes e conhecimentos construidos e sistematizados pela humanidade, tanto de sociedades
ndo indias como de outras sociedades indigenas, de forma especifica e diferenciada, atendendo as demandas das
comunidades Guarani e Kaiowa e contribuindo para o fortalecimento e autonomia da organizagdo social desta
sociedade indigena. (PROJETO TEKO ARANDU, 2006)
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cada aldeia, uma orientagdo para a Triagem ocular, para que os professores aprendessem as

técnicas de avaliacdo e triagem ocular dos escolares .

Nessas oficinas de vivéncias, os professores indigenas solicitaram que fossem também
avaliados, pois a grande maioria nédo tinha tido a oportunidade de realizar tal avaliagdo. Essa
experiéncia pode ser denominada, conforme Morin (1986), de “transdisciplinar e
transcultural, em que ndo h4 um local cultural privilegiado donde seja possivel julgar as outras
culturas”. Assim, pudemos compreender a interdependéncia de todos os aspectos da realidade
e que as necessidades dos alunos e seus professores poderiam orientar o rumo da pesquisa de

campo.

2.2 A construcéo do percurso epistemoldgico e metodologico

Optou-se, neste estudo, pela abordagem socio-cultural de Bronfenbrenner para discutir
as avaliacbes e as necessidades especificas dos escolares com deficiéncia visual e a
articulacdo dos sistemas familiar, escolar e politico responsaveis pelo desenvolvimento

humano numa perspectiva ecoldgica.

Segundo Bronfenbrenner (1996) a ecologia do desenvolvimento humano envolve
estudos cientificos da acomodagdo progressiva, mutua, entre o ser humano ativo, em
desenvolvimento, e as propriedades mutantes dos ambientes imediatos em que a pessoa em
desenvolvimento vive; conforme esse processo é afetado pelas relagdes entre esses ambientes,
e pelos contextos mais amplos em que os ambientes estdo inseridos. Os ambientes séo
estruturados, conforme o autor, da seguinte forma: microssistema, mesossistema, exossistema

e macrossistema.

O microssistema é um padrdo de atividades, papéis e relagBes interpessoais
experenciados pelas pessoas em desenvolvimento num dado ambiente com caracteristicas
fisicas e materiais especificos. O microssistema se refere aos ambientes em que a pessoa

convive mais diretamente, como a familia, a escola ou o ambiente de trabalho.

Bronfenbrenner (1996, p. 21) define mesossistema como a inter-relacdo entre dois ou
mais ambientes, dos quais a pessoa em desenvolvimento participa ativamente. No caso das
criangas, pode-se citar as relacbes em casa, na escola, na vizinhanga. O mesossistema é

considerado pelo autor como um sistema de microssistema, o qual é ampliado sempre que a
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pessoa em desenvolvimento entra num novo ambiente.

Essa transi¢do das criangas de um para varios microssistemas abrange o conhecimento
e participagdo em diferentes ambientes que possibilita exercitar papéis especificos e diversas

relacGes, ou seja, este processo de socializagdo promove o seu desenvolvimento.

O exossistema é definido por Bronfenbrenner (1996, p. 183) como “[...] consistindo
em um ou mais ambientes que ndo envolvem a pessoa em desenvolvimento como um
participante ativo, onde ocorrem eventos que afetam ou sdo afetados por aquilo que acontece

naquele ambiente”.

Observa-se que, apesar da pessoa em desenvolvimento ndo se encontrar presente
nestes ambientes, as relacdes que neles existem afetam o seu desenvolvimento, como exemplo
pode-se citar as decisdes tomadas pela diregdo da escola, projetos de governo municipal, as

relagdes de seus pais no ambiente de trabalho, a rede de amigos dos pais.

Bronfenbrenner (1996, p.197) informa que o macrossistema se refere a “[...]
consisténcia observada dentro de uma dada cultura ou subcultura na forma e contetido de seus
micro-, meso- e exossistema constituintes, assim como a qualquer sistema de crenga ou
ideologia subjacente a esta consisténcia”. Dessa forma, observa-se que o macrossistema
abrange os sistemas de valores e crengas que permeiam diversas culturas, e que sdo

vivenciados e assimilados no decorrer do desenvolvimento.

Buscou-se também no pensamento complexo de Edgar Morin (O Método I1, 1991,
p.14) subsidios para entender a complexidade do real na constru¢cdo do conhecimento
multidimensional, isto é, uma viagem em busca de um modo de pensamento capaz de
respeitar a multidimensionalidade, a riqueza, o mistério do real; e de saber que as
determinagdes bioldgica, cultural, social e histdrica que se impdem a todo o pensamento co-

determinam sempre o objeto de conhecimento.

Pensar a ciéncia a partir do pensamento complexo de Morin significa pensar numa
ciéncia que procura a juncao, a articulagdo dos fragmentos resultantes da ciéncia simplista e
despedacada pelos cortes entre as diferentes areas do conhecimento. Para tanto, nesta pesquisa
buscou-se articular informagdes e conhecimentos das areas da salde, educacdo e educacdo

escolar indigena.

Neste contexto, a complexidade é definida pelo autor como complexus do latim,
significa o que abrange muitos elementos ou varias partes. E um conjunto de circunstancias

ou coisas interdependentes, ou seja, que apresenta ligagdes entre si. Logo, o todo é uma
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unidade complexa. E o todo ndo se reduz mera soma de elementos que constitui as partes, €
mais do que isto, pois cada parte apresenta uma especificidade, em contato com as outras,

modificam-se também as partes e o todo.

O autor nos coloca também que a parte esta no todo e o todo esta na parte, ou seja, 0
individuo ndo esta somente dentro da sociedade, a sociedade enquanto todo esta também no
individuo. “Isso significa que abandonamos um tipo de explicacdo linear por um tipo de
explicagdo em movimento, circular, em que vamos da parte para o todo e do todo para a
parte” (principio hologramatico). (MORIN, 2007, p. 182).

Com relacdo ao individuo, o pensamento complexo pensa-o como impar e singular na
sua anatomia, fisiologia, comportamento, inteligéncia. Mas, considera que muitas vezes
apresenta semelhancas étnicas, raciais, sociais e culturais, porém sua individualidade é que o

distingue dos demais individuos.

E por esse caminho que se pretende neste estudo identificar as necessidades
especificas e educacionais especiais de escolares indigenas com deficiéncia visual: buscar
compreender suas possibilidades, dificuldades de interagdo com o meio, as adaptacgOes
necessarias para que possam atuar de forma independente a autbnoma no meio escolar. Para
tanto, torna-se premente um diélogo entre, as ciéncias da salde (oftalmologia), ciéncias da

educacdo (Educacéo Especial e gestdo escolar), ciéncias politicas e antropologia.

Esta articulagdo entre as diversas &reas da ciéncia, pressuposto do pensamento
complexo, vem contribuir para o desenvolvimento deste estudo, uma vez que sem esta
articulacdo o saber cientifico aqui ficaria prejudicado. Neste sentido, Morin (2007, p.188)
informa que pensamento complexo é o de estar junto, formado por diferentes fios que se
transformaram numa coisa sO. “Isto é, tudo se entrecruza, tudo se entrelaca para formar uma
unidade complexa, mas a diversidade do complexo néo destrdi a variedade da diversidade das

complexidades que o teceram.”

Petraglia (1998) relata, que para Morin, a ciéncia que liberta ndo pode aprisionar, isto
é, as potencialidades devem ser benéficas e ndo destruidoras, para isso é preciso que se
instaure o dialogo critico e reflexivo das inter-relagcBes entre ciéncia, sociologia, técnica e
politica. E, dessa relagdo, surge a necessidade de refletir sobre ndés mesmos e nossa

participacdo no universo sécio-cultural.

Em sua obra, O Método Il, Morin destaca que o pensamento complexo ndo pode ser

linear, entretanto, sua dificuldade é ter que enfrentar a incerteza e a contradi¢ao e, a0 mesmo
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tempo ter que contribuir com a solidariedade dos fenémenos existentes em si mesmos
(MORIN apud PETREGLIA, 1998, p.47).

Com relagdo ao saber cientifico, Morin (1992) informa que este necessita de
objetividade, na busca da verdade e também deve possuir um método proprio, responsavel
pelo cumprimento de um plano para observacéo e verificagdo de qualquer matéria. Entretanto,
esse carater objetivo da ciéncia que corresponde aos dados e variaveis coletados, traz consigo
uma gama irrestrita de pensamentos, de teorias e paradigmas que nos remete para a reflexao
bio-antropoldgica do conhecimento, bem como para a reflexdo das teorias nos aspectos
culturais, sociais e historicos. (MORIN, 1992, p.25-33).

2.3 Procedimentos, etapas e materiais

Na pesquisa cientifica, como orienta Morin (2007), as préticas sdo inseparaveis dos
aspectos sensiveis da realidade. Nesse sentido, numa investigacdo “[...] € impossivel pensar
que temos um acesso ilimitado e direto ao sistema real, portanto, tal acesso é sempre parcial e
limitado a partir de nossas praticas” (GONZALES REY, 2005, p.6). Para dar conta dessa
complexidade, tivemos que lancar mdo de procedimentos de pesquisa quantitativa para o
estudo da incidéncia e casuistica da deficiéncia visual entre escolares indigenas e da pesquisa
qualitativa para o estudo dos documentos, das acBes e estratégias de gestdo do sistema
municipal e escolar. Nesse processo de aprofundamento da construcdo tedrica, abre-se um
espaco de inteligibilidade, que conforme Gonzéles Rey tem uma profunda significacdo
epistemoldgica, pois confere valor ao conhecimento ndo apenas por correspondéncia linear e

imediata com o real, mas por gerar novas zonas de sentido e de agdo sobre a realidade.

Antes de iniciar o0 mapeamento da deficiéncia entre escolares indigena, o primeiro
procedimento desta pesquisa constituiu-se na oficializagdo da pesquisa mediante o comité de
ética da Universidade Federal da Grande Dourados (UFGD) e Fundagio Nacional do indio
(FUNAI). Assim, foi enviado o projeto de pesquisa ao comité de ética da UFGD e um oficio
via direcdo da Faculdade de Educacdo (FAED/UFGD) a FUNAI, para solicitar autorizagéo

para entrada nas aldeias indigenas da regido da Grande Dourados.

Todas as etapas da pesquisa foram avisadas as Secretarias Municipais de Educacdo, as
quais sdo responsaveis pela identificacdo das deficiéncias, avaliagdes das necessidades
educacionais especiais e 0s encaminhamentos meédicos que foram necessarios. Por isso,

envolvemos a gestéo da Educacéo Especial nas diferentes etapas da pesquisa.
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2.3.1 Procedimentos e etapas para o desenvolvimento da pesquisa

O desenvolvimento desta pesquisa ocorreu em diferentes momentos durante o trabalho
de campo, com trés etapas distintas: a primeira referente ao processo de mapeamento e
identificacdo de escolares indigenas com deficiéncia visual; a segunda relativa a avaliacdo das
necessidades educacionais especiais e implicagdes para o processo de aprendizagem; a

terceira referente a gestéo escolar e municipal.

12 Etapa: Mapeamento e identifica¢do da deficiéncia visual:

Para realizar o mapeamento e a identificacdo de escolares indigenas com deficiéncia
visual foi feito um levantamento prévio sobre: o nimero de aldeias indigenas da Regido da
Grande Dourados e suas respectivas cidades; levantamento do nUmero de criancas
matriculadas nas escolas indigenas; a distancia a ser percorrida até chegar as aldeias, partindo
como ponto inicial a cidade Dourados e as condigdes das estradas. Tal procedimento foi
realizado para delimitar as escolas indigenas, suas respectivas cidades e as estratégias que

seriam desenvolvidas no decorrer da pesquisa de campo.
Na tabela a seguir pode ser visualizada a distancia percorrida para se chegar as aldeias:

Tabela 3. Distancia percorrida até as aldeias indigenas
Distancia de Dourados até as aldeias

Origem Destino Quantidad Origem Destino Quantidad TOTA
e de Km . e de Km L
(Aldeia)
(idae
volta)
Dourados ([:)gTjtrg)dgg Jaquapiru 8 km 16 km
Boror6 15 km 30 km
. 56 km Caarap6 Te'yi 18 km 148 km
Caarapo K
ue
. 33 km Douradin Panambi 9 km 84 km
Douradin a
a
M . 91 km Maracaju Sucuri’y 16 km 214 km
Dourado aracaju
s 113 km Ponta -Kokue’i 30 km 546 km
Ponta Pora
. -Lima 130 km
Pora
Campo
Amambai - Jaguari -52 km 432 km

- Liméo
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135 km Amambai Verde - 15 km
- - 15 km
Amambai
208 km Bela Pirakua 50 km 516 km
Bela -
Vista
Vista
Jaora 241 km Japora Porto 50 km 582 km
P Lindo
-Potrero - 12 km 926 km
Paranhos Guassu
- 30 km
243 km Paranhos -Pirajui - 50 km
-Arroio - 58 km
Cora
i - 70 km
Paraguass
u
-Sete
Serros
223 km Eldorado Serrito 45 km 536 km
Eldorado
. 147 km Antonio Campestr 15 km 324 km
Antonio ~
Jodo e
Jodo
TOTAL 4354
DE KM km

Fonte: FUNASA

Depois de delimitadas as cidades e as escolas indigenas para realizar o0 mapeamento e
identificacdo dos escolares com deficiéncia visual, iniciaram-se as oficinas para 0s
professores das escolas indigenas. O objetivo dessas oficinas era possibilitar aquisicdo de
conhecimento relativo & identificagdo das deficiéncias, sintomas e sinais de problemas
oculares e procedimentos para a aplicagdo do teste de acuidade visual (Escala Optométrica de

Snellen ou teste do “E”).

As oficinas foram ofertadas em dois periodos aos professores das escolas indigenas
nas cidades de Dourados, Caarapd, Douradina. Assim, as oficinas foram ministradas pela
orientadora deste estudo com o auxilio de sua orientada. Nesta etapa, a interacdo com 0s
coordenadores pedagdgicos e professores foi imprescindivel, pois eles sentiram-se a vontade
para expor suas angustias, seus anseios e suas dificuldades para com o trabalho pedagdgico

com alunos com deficiéncia.



56

Escolha, elaboracéo e aplicagdo dos instrumentos de avaliagéo

Este momento resultou na elaboragéo de dois Protocolos®. O primeiro, destinado &
identificacdo da deficiéncia visual e de problemas refragdo ocular com base nas
especificidades da populacdo indigena. Este Protocolo teve por objetivos coletar dados
pessoais, escolares, e dados referentes a fungdo visual: a acuidade visual, sinais e sintomas de
problemas visuais. O segundo resultou num pequeno manual de orientacdo aos professores
para realizarem a triagem ocular de escolares. E houve também a socializagdo de
conhecimento referente a aplicacdo da Escala Optométrica de Snellen ou teste do “E”, a mais

utilizada entre escolares no Brasil.

Para realizar a triagem houve a necessidade de elaborar Kits para a avaliagdo. Neste
caso, montou-se um pequeno Kit contendo: 5 Tabelas de Snellen, 2 optotipos de cartolina
preta para oclusdo, lapis preto, substituicdo da fita métrica por barbante contendo diferentes
medidas: 6, 4 e 2 metros; pasta plastica com os protocolos de avaliagdo. Cabe pontuar que

estes kits foram distribuidos as escolas indigenas no decorrer das oficinas. .

Para as escolas que ndo participaram das oficinas® e ndo receberam os kits, foi
distribuido aos professores o manual com os procedimentos para a aplicacdo do teste de
acuidade visual. Em seguida foi sugerido que cada professor aplicasse o teste nos demais
colegas, para que pudessem praticar, porque foram distribuidas, a cada escola, cinco tabelas
(Escala Optométrica de Snellen ou teste do “E”) para que cada professor aplicasse o teste nos
seus respectivos alunos. Também foram distribuidas as fichas para a identificacdo da
deficiéncia visual e problemas de refragcdo, para quando encontrasse algum aluno com
problema ocular. Este preencheria a ficha para posteriormente serem reavaliados pela

pesquisadora e orientadora deste estudo.

Triagem Ocular

A triagem ocular teve inicio somente apds a oferta das oficinas. Esta atividade contou

com a colaboracéo de alguns professores indigenas.

# As fichas estdo em anexo.

% Em virtude do curto periodo para desenvolver a pesquisa ndo houve tempo de desenvolver as oficinas em
algumas escolas, no entanto, foi explicado aos professores os procedimentos para realizagdo do teste de acuidade
visual.
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Em virtude do grande nimero de alunos indigenas a serem avaliados, foi sugerido que
cada professor aplicasse o teste em suas respectivas salas. Tal fato aconteceu em algumas
escolas, porém, nas escolas em que os professores ndo aplicaram o teste, a pesquisadora e
orientadora deste estudo realizaram esta etapa. Nessas escolas a dificuldade encontrada para
aplicagdo foi a comunicagéo, pois nas aldeias mais distantes os alunos eram falantes apenas da
lingua Guarani, assim, solicitamos a ajuda de professor indigena bilingue para fazer a

traducdo para os alunos e avaliadores.

Quando identificado algum caso de acuidade visual muito reduzida, era anotada na
ficha de identificacdo da deficiéncia visual para, posteriormente, serem reavaliados pelo teste
Lighthouse, etapa esta realizada pela pesquisadora e orientadora deste estudo. Assim, apds a
avaliacdo e identificacdo do problema visual destes alunos, suas fichas foram arquivadas em

pastas, por aldeia, para posterior encaminhamento ao oftalmologista.

Avaliagdo Oftalmoldgica Geral e Especializada em Baixa Visdo

Apos a coleta dos dados da Triagem e levantamento dos escolares que necessitavam
de consulta oftalmoldgica, entramos em contato com as Secretarias de Educacdo dos
municipios de Dourados, Douradina, Caarapd, Amambai, Paranhos, Eldorado, Japora e Ponta
Pord e enviamos a lista de alunos que teriam de ser avaliados por oftalmologista. Cabe
pontuar que em Mato Grosso do Sul h& véarios municipios que ndo dispdem de

oftalmologistas.

Esta etapa foi subdividida em dois momentos: avaliacdo oftalmoldgica geral e
especializada em Baixa Visdo. O primeiro, a avaliagdo oftalmoldgica geral para diagnostico

clinico e avaliacdo de refragdo e orientagdo para tratamentos.

Cabe pontuar que os dois procedimentos foram realizados de forma voluntéria pelos
oftalmologistas colaboradores, tendo a orientadora da pesquisa contatado e solicitado via
oficio a participacdo dos mesmos no projeto de pesquisa. Foi solicitada, ainda via oficio, a
colaboracdo da FUNASA e das Prefeituras Municipais para o transporte, dos alunos indigenas

e Seus responsaveis, para o Hospital onde foram realizadas as avaliagdes oftalmoldgicas.

Em virtude da distancia a ser percorrida por alguns escolares e das demandas

peculiares dessa comunidade: questdes de comunicacdo, adequagdo ambiental e necessidade
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de alimentagdo, as avaliacbes foram realizadas no Hospital da Missdo Evangeélica Caiud,

(conveniado com o SUS), referéncia na saude indigena de Dourados e regido.

As avaliacOes oftalmoldgicas iniciais e as especializadas em baixa visdo tiveram a
colaboragéo da equipe de avaliagéo do projeto e de dois mestrandos membros do Programa de
P6s-Graduacgdo da FAED/UFGD e do Grupo de Estudos e Pesquisa em Educacdo Inclusiva
(GEPEI).

Assim, a avaliacdo oftalmoldgica geral foi realizada conforme ordem de chegada. A
pesquisadora informava ao gestor de Educagdo Especial, ao professor indigena e aos
familiares os procedimentos que seriam realizados para eles traduzirem e explicarem para os
escolares. Desta forma, os alunos eram organizados em grupos de menores para maiores,
sentados em bancos no corredor e tinham ainda a liberdade de circular e correr pelo espago

externo enquanto néo realizavam tal avaliagéo.

Primeiramente, a equipe pedagdgica realizava uma reavaliagdo da funcdo visual:
acuidade visual, teste cores e contraste. Os testes utilizados foram: tabela de Snellen, Light
House Symbol, utilizados a distancia de 6, 5 ou 4 metros conforme a idade da crianca. Para 0s
alunos com sinais e sintomas de deficiéncia visual os testes foram realizados a partir da

distancia de dois metros. Em seguida esses alunos passaram pela consulta oftalmoldgica.

Avaliagdo Oftalmoldgica Especializada em Baixa Visédo

Neste momento ocorreu a avaliagdo oftalmoldgica especializada para identificacdo da

baixa visdo. Este modelo de avaliagdo segundo Sampaio e Haddad (2010, p. 45) compreende:
¢ Diagnostico e tratamento;
e Reconhecimento das caracteristicas visuais funcionais;
e Reconhecimento dos aspectos ambientais e sociais;
¢ Reconhecimento das expectativas e necessidades do individuo;

e Prescricdo e correcdo Optica de sua ametropia e de auxilios dpticos, ndo dpticos e

eletrbnicos necessario para a baixa visao;

e Orientagdo a profissionais envolvidos na reabilitacdo visual do individuo com baixa

visao;
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e Encaminhamento a servicos especializados ou complementares para atendimento das

necessidades especificas do individuo.

Esta avaliacdo é realizada por oftalmologistas especializados em baixa visdo por meio
de exame oftalmoldgico (exame externos, reflexos pupilares, refratometria, fundoscopia),
avaliacdo das fungdes visuais (acuidade visual, sensibilidade ao contraste, visdo de cores,
campo visual). (SAMPAIO; HADDAD, 2010, p. 45)

Para este estudo, essa avaliacdo foi realizada pela Professora Maria Aparecida Onuki
Haddad da USP, Oftalmologista do Setor de Visdo Subnormal do Hospital das Clinicas de
Sdo Paulo, Conselheira da Sociedade Brasileira de Baixa Visdo, uma vez que o estado de

Mato Grosso do Sul ndo possui oftalmologista especializado em Baixa Visdo.

Os procedimentos utilizados tanto para o agendamento das consultas quanto para a
realizacdo das avaliacbes foram os mesmos da avaliagdo oftalmoldgica anterior. O que
modificou foram os recursos e escalas de avaliagdo, neste momento, especificas para
identificacdo da Baixa Visdo. As escalas e Testes utilizados para acuidade visual foram:
Tabela Low Vision (para perto e Longe com letras, nimeros e E), para perto LIGTHHOUSE
Letters e Teste para Leitura da UNICAMP. Destaca-se que para as crian¢as pequenas e as ndo
alfabetizadas foram utilizados os Testes LIGHT HOUSE SYMBOL e LVRC Distance visual
Acuity Test. As tabelas foram posicionadas a distdncia maior de 2 metros até 0,8 cm de
distancia, seguindo os procedimentos anteriormente elaborados. Nesta Ultima etapa vieram 20

criangas indigenas.

Logo depois de identificados os alunos com Baixa Visdo pela oftalmologista, iniciou-
se a avaliagdo funcional da visdo e das necessidades educacionais especiais dos alunos

avaliados.

2° Etapa: Avaliacdo das Necessidades Educacionais Especiais.

Para a inclusdo de criancas com deficiéncia e/ou necessidades educacionais especiais é
recomendada a adogdo de uma avaliacdo pedagdgica especializada para reconhecimento das
necessidades especificas dos alunos e para orientacdo dos professores quanto ao uso de

recursos e estratégias para o acesso ao curriculo escolar.

As necessidades educacionais especiais sdo definidas pelo tipo de resposta educativa,
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de recursos e apoios que a escola deve proporcionar para que o aluno obtenha o sucesso
escolar (BRUNO, 2005, p. 31). Assim, o objetivo em avaliar as necessidades educacionais
especiais dos alunos indigenas identificados com baixa visdo, foi para investigar as formas e
condicbes de aprendizagem, as estratégias, recursos e as modificagdes do meio, para
posteriormente orientar os coordenadores pedagdgicos e professores quanto ao uso dos

recursos e estratégias necessarias para a inclusdo de cada aluno.

Adaptacéo da Avaliacdo Funcional da Visao e das Necessidades Educacionais Especiais

Para iniciar a avaliacdo das necessidades especificas foi necessario adaptar a
Avaliagdo Funcional da Viséo e das Necessidades Educacionais Especiais (BRUNO, 2005). O
protocolo foi adaptado e simplificado para verificagcdo de itens que correspondessem aos
conhecimentos, informacdes significativas do ponto de vista pedagogico e aspectos culturais
da populacéo a ser estudada. Assim, verificou-se: a esfera visual (distancia que o educando
enxerga objetos, figuras, cores ou letras); viséo espacial e campo visual; tamanho de objetos,

figuras, letras e nameros discriminados.

Para avaliar as criangas indigenas identificadas com baixa visdo, foi necessario
selecionar objetos significativos e que partissem da experiéncia e da vivéncia diéria dessas
criancas. O referencial tedrico utilizado para a observacdo dos aspectos relativos as
necessidades especificas e a adaptacdo do meio foi a perspectiva sdcio-cultural de
Bronfenbrenner (1996), que orienta a participacdo de professores e a familia no processo de
avaliacdo. Nessa perspectiva, a avaliacdo foi realizada por meio do ludodiagndstico, visto que
a acdo da crianca sobre os objetos e a forma como elas brincam podem revelar seus pontos

fortes, suas possibilidades e necessidades de apoio (BRUNO, 2005, p.46).

Os procedimentos de avaliagdo foram adaptados para a realidade e a cultura da crianga
indigena. Assim, foram escolhidos alguns brinquedos como: sapos, aranhas, peixes, lagartos,
chocalho maracd e bolas para substituir os bonecos, avides e navios. Para o0s que
apresentavam dificuldades para visdo de detalhes e cegueira foram utilizados utensilios de

alimentacdo existentes nas escolas: colher, copo e prato.

Avaliagdo Funcional da Viséo, das Necessidades Especificas e Educacionais Especiais
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A avaliagdo funcional compreende um procedimento de avaliagdo educacional
qualitativa e continua, por meio da observacdo informal e natural da crianca em todas as
situacdes de vida e nas atividades diarias, desde como se orienta e se locomove, alimenta-se,
brinca, até como usa a visdo para realizar tarefas escolares. Tal tipo de avaliacdo informa
sobre o nivel de desenvolvimento visual do aluno, o uso funcional da visdo residual para
atividades educacionais e de vida diaria. (BRUNO, 1997, 2005).

Segundo Bruno (2006, p.30), a avaliagdo funcional pode ser realizada por meio de
entrevistas, protocolos de observagdes, testes e fichas de registros. O foco de atencdo néo é
apenas a crianga, mas a escola e a familia. Essa abordagem ecoldgica, fundamentada nos
estudos de Tikunoff & Bronfenbrener (1979).

Os instrumentos utilizados para esta avaliagdo podem ser objetos simples e do
cotidiano da crianga. Os brinquedos sdo muito utilizados para realizar a avaliacdo em
criangas, mas alguns aspectos devem ser considerados: cor, textura e tamanho. J4 para

escolares, sdo utilizados objetos do cotidiano, jogos, letras e livros disponiveis na sala de aula.

Neste estudo, as avaliagbes funcionais da visdo e das necessidades educacionais
especificas dos alunos identificados com baixa visdo foram, num primeiro momento,
realizadas nas escolas indigenas e reavaliadas no Hospital pela pesquisadora com a supervisdo
e colaboracéo da orientadora deste estudo, a qual acompanhou pessoalmente todas as etapas

de avaliacéo.

A avaliacdo funcional da visdo compreendeu observar o comportamento visual do
aluno em termos de funcdes visuais basicas (percepcdo de luz, movimento, objeto, cores e
contrastes); funcbes viso-motoras (fixagcdo, seguimento visual e coordenagédo olho-mao)

funces viso-perceptivas (discriminacdo de cores, formas, figuras, letras e nimeros).

A identificacdo das necessidades especificas de escolares indigenas com baixa viséo
envolveu identificacdo da esfera visual (distancia de discriminag&o de cores, objetos, gravuras
e obsticulos); identificacdo do tamanho de gravura, letra e a distancia que o aluno consegue
ler de perto e longe (atividades na lousa); necessidade de ampliacdo de letras e textos;
verificacdo do campo visual Util para leitura e escrita de perto e copia da lousa; o uso da visao
para a locomocdo, atividades diarias e jogos; modificacdo dos contrastes e o controle da
iluminagdo para melhor visualizagdo. Observou-se ainda a necessidade de iluminagdo e

adaptacdo dos recursos pedagdgicos.
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Ap0s esses procedimentos os professores foram orientados quanto ao atendimento das

necessidades especificas e educacionais especiais de cada aluno avaliado.

32 Etapa: A escola, O projeto Pedag6gico e a gestao escolar

Para a realizagdo dos proximos procedimentos foi necessério delimitar uma cidade
devido as distancias, o tempo disponivel para a pesquisa de mestrado e o grande nimero de
aldeias indigenas pouco acessiveis & Regido da Grande Dourados. Assim, 0s critérios de
escolha para esta ultima etapa foram a maior concentracdo de indigenas e o maior nimero de
escolares indigenas identificados com deficiéncia visual. A partir desses critérios foi escolhida

a cidade de Dourados — MS para a realizacdo do estudo empirico.

Dessa forma, esta etapa foi dividida em dois momentos: o primeiro foi coletar
documentos oficiais referentes a educagao especial no municipio de Dourados. O objetivo foi
verificar quais as agdes desenvolvidas pela gestdo municipal para a inclusdo no ensino regular
de alunos indigenas com deficiéncia visual. O segundo foi a visita em duas escolas indigenas
que possuiam o maior nimero de alunos com deficiéncia visual e que passaram pelas
avaliacdes. Dessa forma, coletou-se uma copia do Projeto Politico Pedagdgico (em uma o
PPP ndo estava disponivel, pois ainda estd em construcdo). O objetivo desta etapa foi
investigar se o Projeto Politico Pedagdgico contempla as necessidades especificas e
educacionais especiais e verificar quais as acdes desenvolvidas pela gestdo municipal e

escolar, para a incluséo de alunos com deficiéncia visual nas escolas indigenas.

Os documentos oficiais elaborados pelo municipio e o Projeto Politico-Pedagdgico das
escolas foram analisados tendo como modo de coleta de dados a anélise documental. Essa
analise permite “[...] o desvendar das ideologias que podem existir nos dispositivos legais,
principios, diretrizes etc., que, a simples vista, ndo se apresenta com a devida clareza”
(TRIVINOS, 1987, p. 158-160).

Realizou-se também entrevistas com coordenadores pedagdgicos das escolas
indigenas. Para esta pesquisa optou-se por entrevista semi-estruturada, pois segundo Manzini
(2004) h& trés tipos de entrevistas: estruturada, semi-estruturada e ndo-estruturada. Para o
autor a entrevista semi-estruturada deve ser direcionada por um roteiro previamente
elaborado, composto geralmente por questdes abertas guiada pelo roteiro de questdes, o qual

N

permite uma organizacdo flexivel e ampliacdo dos questionamentos a medida que as
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informac@es vao sendo fornecidas pelo entrevistado.

Os critérios para sele¢do das escolas seguiram 0s seguintes parametros: maior nimero
de alunos com deficiéncia visual e os alunos terem passado pelas avaliagdes. Assim, a cidade
de Dourados preenchia esses requisitos em duas escolas. Participaram das entrevistas dois

coordenadores das respectivas escolas, denominadas escola A e escola B.

Este procedimento resultou em dois momentos distintos: o primeiro foi a elaboragéo
do roteiro para a entrevista, desenvolvido na disciplina Metodologia de Pesquisa; teve a
analise dos objetivos e adequagdo das questdes a linguagem e a cultura da escola diferenciada
indigena, tarefa realizada por juizes do Grupo Estudo e Pesquisa em Educacdo Inclusiva -
GEPEI. O roteiro resultou em 13 questdes ancoradas em cinco categorias: Acgdes para
inclusdo no P.P.P.; Orientagdo da gestdo escolar para os professores; Atendimento

Educacional Especializado; Capacitacéo de professores; e dificuldades para inclus&o.

A realizacdo da entrevista com os coordenadores pedagdgicos teve como objetivos
conhecer e descrever as agdes e estratégias utilizadas pela gestdo escolar para garantia do
direito ao Atendimento Educacional Especializado e a inclusdo educacional no municipio
estudado. Cabe ressaltar que foram explicados os objetivos da entrevista e os colaboradores
assinaram o termo de consentimento livre e esclarecido, concordando com a participagdo e

divulgacéo dos dados de interesse cientifico.



CAPITULO Il1

APRESENTACAO E DISCUSSAO DOS DADOS

Neste capitulo é apresentada a discussdo dos dados em dois momentos: no primeiro
serdo apresentados os estudos sobre a incidéncia de problemas oculares e a deficiéncia visual
entre a populacdo escolar indigena, andlise quantitativa por meio de graficos sobre a
casuistica e tipos de deficiéncia, amostra das necessidades especificas e educacionais
especiais dessa populacdo estudada. Num segundo momento, serdo apresentadas as agdes da
secretaria municipal de Educacéo Especial e as politicas desenvolvidas pelo municipio para a
incluséo de alunos indigenas com deficiéncia visual em escolas indigenas; e analise do Projeto
Politico Pedag6gico e das agbes praticas no contexto da gestdo escolar, tendo em vista o

atendimento das necessidades educacionais especiais no contexto da escola indigena.

3.1 Mapeamento da Deficiéncia Visual

Para investigar o a efetivacdo do direito & educacéo e o processo de incluséo escolar de
alunos indigenas com deficiéncia visual, foi necessario fazer inicialmente um mapeamento
para identificar as cidades, aldeias e escolas que continham o maior nimero de escolares com
problemas oculares e deficiéncia visual. A hipdtese levantada, a principio, de acordo com as
informagBes dos professores indigenas, foi de que esta populacdo necessitava de uma
avaliagdo das fungdes visuais para a identificacdo de problemas oculares que poderiam
influenciar no processo de aprendizagem, da leitura e escrita, e verificar os possiveis casos de
deficiéncia visual. No decorrer do estudo a hipotese foi confirmada e a realizagdo da triagem

ocular foi imprescindivel para realizar o mapeamento da deficiéncia visual a fim de que,
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posteriormente, iniciassem os estudos sobre as necessidades especificas e educacionais

especiais dessa populagéo.

Para este estudo, a triagem ocular foi realizada em aproximadamente 6000 escolares
indigenas, distribuidos em 10 municipios localizados na Regido da Grande Dourados, como

pode ser observado na tabela a seguir:

Tabela 4. Numero de alunos triados

CIDADE ESCOLA TOTAL
DE
ALUNO
S
Escola A 496
Escola B 489
Escola C 400
Dourados Escola D 1250
Escola E 854
Escola F 28
Bela Vista Escola G 56
Caarap0 Escola H 720
Douradina Escola | 140
Maracaju Escola J 56
Eldorado Escola K 125
Escola L 350
Japora Escola M 240
Escola N 80
Ponta Escola O 35
Pora
Amambai Escola P 686
Escola Q 320
Paranhos Escola R 140
Antonio Escola S 150
Jodo
TOTAL 6618

Fonte: Escolas Indigenas

Os escolares indigenas participantes do mapeamento estavam cursando 0S anos
iniciais e finais do Ensino Fundamental. A idade dos participantes encontra-se distribuida na

faixa-etaria de 6 a 21 anos.

Em virtude da grande maioria desses escolares ndo terem passado anteriormente por

triagem ocular, foram encontrados casos de erro de refragcdo, dos aproximadamente 6000
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escolares triados, 210 apresentaram algum tipo de alteragdo de acuidade visual (erros de

refracéo).

De uma forma geral, os achados da triagem ocular indicam bom desempenho visual na
faixa etéria estudada. O percentual de 96,5% de escolares apresenta padrdes visuais acima da
media com acuidade visual de 20/20. De acordo com dados do Conselho Brasileiro de
Oftalmologia (1998), 20% dos escolares apresentam dificuldades visuais. Neste estudo, a
triagem ocular entre escolares indigenas revelou que do total de escolares estudados apenas
3,5% apresentavam alteragdes visuais, ou seja, com relacdo aos padrGes nacionais o

percentual de escolares indigenas com algum tipo de erro de refracdo é menor.

Apos a retestagem com instrumentos adequados a baixa visdo, foram encontradas 68
pessoas com suspeita de deficiéncia visual. Destaca-se que duas crian¢as pequenas avaliadas
foram encaminhadas pelo Centrinho da Missdo Caiud. Os demais escolares foram
encaminhados para avaliacdo oftalmoldgica comum nos seus municipios. Das sessenta e 0ito
pessoas que passaram pelo oftalmologista, oito delas tiveram a prescricdo imediata do uso de
6culos para correcdo de refracdo, e duas foram encaminhadas para cirurgia, este € o caso de
uma crianca do Centrinho®, a qual tem glaucoma congénito e a outra é uma menina de

Amambai que perfurou o olho com um galho.

A tabela abaixo apresenta a amostra das cidades, escolas, nimero de alunos e a

incidéncia de alteragdo da acuidade visual e possiveis erros de refragéo.

Tabela 5. Escolares com alteragéo de acuidade visual

CIDADE ESCO NUME ACUIDADE VISUAL
LA RO DE
ALUN 82’_ 0.7-08
oS !
Escola 496
A
Escola 489 05
B
Dourados Escola 400
C
Escola 1250 03 03
D
Escola 854 01 02
E
Escola 28 02

% O Centrinho corresponde a uma ala do hospital Porta da Esperanca localizado na Missdo Evangélica Caiua
situada na cidade de Dourados. O Centrinho atende criangas indigenas do sul de Mato Grosso do Sul que estéo
em situacdo de severa desnutricao.
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F
Bela Vista Escola 56
G
Caarap0 Escola 720 02
H
Antonio Escola 150 06 04
Jodo |
Douradina Escola 140 01 02
J
Maracaju Escola 56
K
Eldorado Escola 125
L
Escola 350 02 01
x M
Japora
Escola 240
N
Escola 80
(0]
Ponta Escola 35 03
Pora P
Amambai Escola 686 03 03
Q
Escola 320
R
Paranhos Escola 140 01 01
S
TOTAL 6618 21 24

Fonte: Dados do presente estudo

O numero de escolares indigenas com possiveis erros de refracdo, com alteracdo da
acuidade visual entre 0,4 e 0,6 resulta num total 21 escolares. Haddad (2006) e Sampaio
(2007) pontuam que esta acuidade visual é significativa e pode dificultar no processo de
ensino aprendizagem quando esses erros de refragdo ndo sdo corrigidos. Dados da OMS
(2002) revelam que uma das maiores causa que provocam deficiéncia visual entre a populacéo

mundial esta relacionada a ndo correg&o dos erros de refragéo.

Outro fato observado foi que as escolas indigenas do municipio de Dourados
apresentam o maior numero de escolares com alteracdo da acuidade visual. Mas isto pode ter
acorrido devido a soma destas escolas possuir o maior nimero de escolares indigenas que

passaram pela triagem ocular.

3.1.1 Incidéncia da deficiéncia visual entre escolares indigenas
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Nesta secdo serdo apresentados os dados referentes a incidéncia da deficiéncia visual
entre criangas e jovens indigenas. Os resultados fazem parte da avaliagdo oftalmoldgica
especializada em baixa visdo. A tabela a seguir indica a quantidade de escolares e o tipo de

deficiéncia visual encontrada nas escolas indigenas.

Tabela 6. Escolares com deficiéncia visual

CIDADE ESCO NUME DEFICIENCIA
LA RO DE VISUAL
ALUN Baixa Cegueir
oS o
Visao a
Escola 496 - -
A
Escola 489 01
B
Dourados Escola 400 02 o1
C
Escola 1250 01 -
D
Escola 854 - -
E
Escola 28
F
Bela Vista Escola 56 - -
G
Caarap0 Escola 720
H
Antonio Escola 150 - 01
Jodo |
Douradina Escola 140 - 01
J
Maracaju Escola 56 - -
K
Eldorado Escola 125 - -
L
Escola 350 - -
x M
Japoré
Escola 240 - 01
N
Escola 80 - -
(0]
Ponta Escola 35 - -
Pora P
Amambai Escola 686 - -
Q

Escola 320 - -
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R
Paranhos Escola 140 01 -
)
Alunos 03" 04
que ndo
frequienta
m escolas
TOTAL 6618 07 09

Fonte: Dados do presente estudo

Observa-se que a incidéncia de deficiéncia visual entre escolares indigenas €
considerada alta quando comparada aos dados da OMS (2004). Segundo pesquisa da OMS,
no Brasil, considera-se a estimativa da prevaléncia de cegueira em 0,062% da populacéo até

15 anos de idade, nos escolares estudados a prevaléncia ficou em 0,15%.

Dos jovens e criangas identificados com deficiéncia visual, nas 19 escolas indigenas
contempladas com a triagem ocular e com as avalia¢des oftalmoldgicas especializadas, foram
encontrados 16 casos de deficiéncia visual, dos quais nove eram cegos e sete possuiam baixa
visdo. No municipio de Dourados foram encontrados cinco casos (3 baixa visdo, 2 cegos)
concentrados em 3 escolas, ou seja, possui 31,25% dos casos de deficiéncia visual triados.
Neste municipio, os estudos de Brand (1998), Graciano (2004) e Souza (2008) demonstram
que as condicdes de salde e saneamento basico sdo precérias, uso de drogas € constante e a
gravidez na adolescéncia esta presente no cotidiano desta populagdo. Bruno (2001) informa

que estes séo fatores de risco para a ocorréncia de deficiéncia visual.

3.1.2 Resultado da avaliacéo oftalmoldgica especializada em Baixa Visao

A seguir serdo apresentados os dados relativos a identificacdo da deficiéncia visual
entre criancas e jovens indigenas. Os dados fazem parte dos resultados da avaliagdo
oftalmoldgica especializada em baixa visdo, realizada ap6s a triagem ocular na escola e
seguida da avaliacdo oftalmoldgica geral. O quadro abaixo indica 0s municipios de
incidéncia, o tipo de deficiéncia, a idade, 0 sexo, os indices de acuidade visual e as causas da

perda visual.

Quadro 1- Identificagdo da deficiéncia visual entre escolares indigenas

* A pedido da comunidade indigena foram avaliadas criancas e adolescente que néo frequentavam a escola.



MUNICIPI
6]

Dourados

Caarap0

Antonio
Jodo

Douradina

Japord
Rio
Brilhante

TIPO DE
DEFICIEN
CIA
VISUAL

Baixa visdo

Baixa visdo

Baixa visdo

Cegueira

Cegueira

Cegueira

Cegueira

Cegueira

Cegueira

Cegueira
DI

Cegueira

Cegueira

Baixa visdo

ALUNO

Ana

Fernanda

Julia

Mariana

Joni

Carlos

Antonio

Pedro

José

Sonia

André

Denis

Isa

CASUISTICA

Cicatriz
macular

Alta miopia e
astigmatismo

Hipoplasia de
nervo optico

Distrofia
retiniana

Nistagmo
Atrofia NO

Glaucoma
Congénito

Atrofia 6tica-

Atrofia Optica

Catarata
congénita

Descolamento
de retina

Trauma ocular

Hipoplasia de
nervo optico

Alteracdo
macular

(despigmentaca

IDAD

17

14

11

17

12

03

03

16

17

13

10

10

%" para preservar a identidade das criancas e jovens foram utilizados nomes ficticios.
* OD (olho direito); OE (olho esquerdo); NI (ndo informa); PL (percepcio de luz); PV (percepgéo de vulto); PC
(percepcao de contraste)

SE
X0

Fe

Fe

Fe

Fe

Ma
SC.

Ma
SC.

Ma
SC.

Ma
SC.

Ma
SC.

Fe

Ma
SC.

Ma

Fe
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AV

0.D:
20/840

O.E:
20/1000

0.D:
20/120

O.E:
20/240

O.D: NI

O.E:
20/200

OD=*
NI

OEx*
20/200

oD
PV

OE PL=*
OD PV
OE PL
Nao
informa
Nao
informa

OD PL
e PV

OE NI

NI

OD OE
PL PV

0.D:
20/80
O.E:
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0) 20/60
Baixa visdo Tamires Distrofia 03 Fe .
retiniana e leséo m.
macular
Paranhos Baixa Visdo Luiz Atrofia e 19 Ma .
palidez de sC.

nervo optico.

Baixa viséo Gustavo Fundo de olho -

. Ma
albino.
SC.

A idade das pessoas diagnosticadas como deficiéncia visual variou entre 03 a 19 anos
com distribuicdo equitativa entre os sexos masculino (08) casos e (08) feminino. O que chama
a atencdo é a alta prevaléncia de cegueira, (09) nove casos de cegueira ndo diagnosticada para
um quantitativo de 16 alunos. Incidéncia preocupante, pois os dados da OMS para 0s paises
em desenvolvimento indicam a prevaléncia de uma pessoa cega em cada trés mil e uma com

baixa visdo para cada grupo de quinhentas pessoas (BRUNO, 2001).

As patologias de maior prevaléncia entre a populagdo indigena estudada foram atrofia
Optica (06); disfuncdes retinianas (04); corioretinite (1); catarata congénita (1); glaucoma (1);
trauma ocular (1) e alta miopia com astigmatismo (1). A literatura relata que as principais
causas da atrofia Optica podem ser desnutricdo da gestante, da crianga, andxia peri-natal,
processos infecciosos, substancias toxicas: alcool, veneno e drogas em geral. (HADDAD;
SAMPAIO, 2010)

3.2 Resultado das Avaliacdes das Necessidades Especificas e Educacionais Especiais

As necessidades especificas das pessoas com deficiéncia visual sdo entendidas aqui
como aquelas que dizem respeito as necessidades peculiares de cada um, e podem ser
diferentes até entre as mesmas condigdes visuais e patologicas. Referem-se as necessidades
permanentes na vida do sujeito, em diferentes situacGes: em casa; na escola; na comunidade.
(BRUNO, 2007, p.87).

Para a compreensdo das necessidades especificas, o diagnostico oftalmolégico
especializado tornou-se fundamental para o esclarecimento das possiveis causas, do tipo de
perda visual como também para a realizacdo dos encaminhamentos necessarios e prescri¢do

de recursos dpticos e ou auxiliares para a compensagéo da perda visual.
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De forma semelhante, a avaliacdo funcional da visdo e das necessidades especificas foi
imprescindivel para a compreensdo de todas as ajudas possiveis para a melhoria da resolucéo
visual, do processo de aprendizagem, da interagdo, da comunicacéo, da independéncia e da

qualidade de vida desses alunos.

O protocolo avaliagdo funcional da visdo organizado por Bruno (2005, p.65) mostrou-
se util para compreender as habilidades visuais basicas, viso-motoras e viso-perceptivas dos
escolares. A forma de avaliar por meio de atividades ludicas e atividades naturais do cotidiano
foi compativel com o perfil da populagdo investigada. A avaliacdo das Fungdes Visuais
Bésicas (reacdo a luz, a cores, a forma, a pessoas, a objetos, ao contato visual) e a avaliagdo
do campo visual, foram importantes e necessarias para a compreensdo das possibilidades
visuais de interagdo com pessoas e meio, bem como para a modificagdo do ambiente e arranjo

dos materiais que deverdo ser utilizados na escola.

A seguir sdo apresentados o0s resultados da avaliacdo das necessidades especificas

decorrentes da baixa visdo entre escolares indigenas da regido da Grande Dourados.

Quadro 2 - Necessidades especificas decorrentes da baixa visao

ALUN ESFE CAMP CONTRAS ILUMINAC RECURS RECURS
O RA O TE AO (O] (O]
VISUA VISU OPTICO DE
L AL S APOIO
Luiz Restrit Vermelho Alta Lupas EV com
0 preto iluminagdo manuais alto
cve Branco Dirigida contraste
Gustav 40cm CVE* Preto Baixa Oculos EV
0 alterad Branco iluminagdo com lentes Ei y
0 filtrantes Iguras ¢
. contrastes
Filtro
amarelo
Tamire 08 cm Prefere Altos Objetos EV
s contrastes . integracdo
CVE lluminados sensorial
Isa im CVP* Cores lluminagéo Ampliacdo
fluorescente Diriaida de figuras
S 9 e letras
Boa contrastes
iluminagdo
natural
Julia OE 1m CVE Alto Boa Ampliacdo
oD contrastes iluminacéo Figuras e
natural
15cm letras

* CVC (campo visual central); CVE (Campo visual esquerdo); CVP (Campo visual periférico).
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Fernan im CVE lluminagéo Oculos Ampliacdo
da Longe natural
se
P/ perto necessario
30cm apos 08
6culos
Ana Perto CVE Potencializa lluminagéo Oculos 15
30cm r natural N
dioptrias
Contrastes

Portanto, as principais necessidades especificas encontradas na populagdo estudada
foram variagdo da distancia de discriminagdo, objetos, gravuras e obstaculos; compensacdo do
campo visual para locomogdo e atividades diarias; modificagdo do ambiente e materiais
pedagdgicos quanto a contrastes, tamanho de letras, cores e o controle da iluminagdo para

melhor visualizacdo.

As necessidades educacionais especiais foram observadas na avaliagdo funcional do
aluno e por meio de observacdo na escola, para que sejam atendidas no contexto da sala de
aula. Foram concebidas como o tipo de resposta educativa, de recursos e apoios que a escola

deve proporcionar para que o aluno obtenha sucesso na aprendizagem (BRUNO, 2005, p. 31).

A avaliacdo na perspectiva socio-cultural ecoldgica, conforme orienta Bronfenbrenner
(1996), foi util porque priorizou as inter-relagdes das criangas com as pessoas e com 0 Seu
ambiente natural. As avaliagfes ocorreram nas escolas (no microssistema das criangas)
preocupando-se com o processo de interacdo e comunicagdo na lingua indigena (professor

intérprete da lingua Guarani-kaiowa).

Os resultados das avaliagOes das necessidades educacionais especiais serdo descritos
conforme as condigdes visuais dos educandos avaliados e de acordo com 0 impacto e as
implicagbes das mesmas no processo de aprendizagem dos escolares indigenas com
deficiéncia visual. Os dados serdo organizados e sistematizados de forma a visualizar as
possibilidades, as necessidades, os tipos de recursos especiais e 0S apoios necessarios a
promocéo da aprendizagem dos escolares avaliados.

Quadro 3 - Necessidades educacionais especiais de escolares cegos e com baixa visdo

Aluno ccC’ Estratégias Recursos Recursos Adaptacgdo Apoios
Tecnoldgi de

* CC (Complementacdo curricular); OM (Atividades de orientagdo e mobilidade); AVP (Atividades de vida
pratica); AD (audiodescrigdo); IP (Intervengdo Precoce).



Antonio

Carlos

Denis

Sonia

André

Joni

Mariana

José

Pedro

IP*RBC

IPRBC

Braile
OoM*
AVP*

Braile
oM
AVP

Braile
oM
AVP

oM
AVP

Braile
oM
AVP

Braile
oM
AVP

Braile
oM
AVP

Didaticas

Trabalho em
conjunto com
a familia

Trabalho em
conjunto com
a familia

AD*

Adequacao
das

Atividades e
avaliacdo

AD

Adequacao
das

Atividades e
avaliacdo

AD

Adequacao
das

Atividades
avaliacdo

Comunicagédo
Tatil
Adequacao
das

Atividades e
avaliacdo

AD

Adequacao
das

Atividades e
avaliacdo

AD

Adequacao
das

Atividades e
avaliacdo

AD

Adequacao
das

Atividades e

COoS

Computador

Leitor tela

Computador

Leitor tela

Computador

Leitor tela

Computador

Leitor tela

Computador

Leitor tela

Computador

Leitor tela

Computador
Leitor tela

Livro falado

Especiais

Brinquedos
Sensoriais

Objetos
iluminados

Brinquedos
Sensoriais

Objetos
iluminados

Maquina
braile

Livro
falado

Maquina
braile

Livro
falado

Maquina
braile

Livro
falado

Maquina

Braile

Maquina

braile
Livro

falado

Livro
falado
Maquina
braile

Livro
falado
Maquina
braile

material

Contraste

Preto branco

Vermelho
preto branco

Jogos
Brinquedos

sensoriais

Jogos,
mapas
adaptados

Jogos e
Mapas

adaptados

Jogos e
Mapas

adaptados

Jogos e
Mapas

adaptados

Jogos

adaptados

Jogos e

adaptados

74

Fisio
fono

Fisio
Fono

Bengala

Bengala

Bengala

Guia
intérprete

Bengala

Bengala

Bengala



Gustavo

Tamires

Isa

Julia

Fernanda

Ana

Luiz

40cm

1P
RCB*

AVP

Uso
funcion
al

Da
visdo
AVP

Uso
funcion
al

Da
visdo
AVP

Uso
funcion
al

Da
visdo
AVP

Uso
funcion
al

da visdo

Braile

avaliacdo
Objetos
tridimensiona
is

Histdrias
Figuras

s/detalhes
c/contrastes

Trabalho em
conjunto com

a familia
Adequacao da
Atividade e
avaliacdo
Adequacao da
Atividade e
avaliacdo
Adequacao da
Atividade e
avaliacdo
Adaptacdo

da Atividade
e avaliagdo
Adequacao da
Atividade e
avaliacdo

Lupa
eletronica

Figuras

Futura
alfabetizaca
0

Computador
Fonte 16

Computador
Fonte 18

Computador
Fonte 40

Computador
Fonte 60

Computador
fonte
ampliada

Fonte 60

Filtro
amarelo

Brinquedos
Sensoriais

Objetos
iluminados

Lupa
manual

4D

Guia
leitura

Lupa
manual

6D

Guia
leitura

Lupa
manual

12D

Guia
leitura

Lupa p/
figuras e
letras

Luminaria

Jogos
infantis
adaptados

Livros e
jogos

sensoriais

Texto
ampliado
Fonte 16

Texto
ampliado ¢/
contratse

Texto
ampliado
Fonte 40

Contrraste

Livros e
jogos

sensoriais

Figuras e
letras alto

Contraste

Preto branco
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Porta
texto

Bengala

Pautas
ampliadas

Porta
texto

Pautas
ampliadas

Porta
texto

Pautas
ampliadas

Porta
texto

Pautas
ampliadas;

Porta
texto

Porta
texto,
caderno
pauta
ampliada

As principais necessidades educacionais especiais encontradas na populagéo estudada

resultaram na adaptacdo e adequagdo das atividades e avaliagdo em sala de aula; uso de

computador com leitor de tela ou fonte ampliada, maquina braile; material didatico ampliado

ou em braile; caderno com pauta ampliada e porta texto.
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3.3 Anélise das aces dos sistemas e da gestdo para inclusdo de escolares com deficiéncia

visual

Desta etapa da pesquisa participou o municipio de Dourados, tendo em vista 0 maior
numero de alunos com deficiéncia visual matriculados em escolas indigenas e pelo fato de ser

0 Unico municipio com organizacdo de servico de educacéo especial ha mais tempo.

3.3.1 Acdes do sistema municipal para inclusdo educacional de escolares indigena com

deficiéncia visual

Com o processo de descentralizagdo do ensino, ficou incumbido aos municipios
administrarem a educacéo desde a educacéo infantil até os anos finais do ensino fundamental.
Assim, as iniciativas municipais tiveram que passar a se preocupar em incluir e garantir o
acesso e a permanéncia nos sistemas de ensino de todos os alunos, inclusive daqueles com
deficiéncia.

De acordo com Aranha (2004), a competéncia de cada sistema de ensino, seja ele
municipal, estadual ou federal, é conhecer sua demanda, assegurar a matricula de todos os
alunos, planejar e se organizar para o atendimento aos alunos com necessidades educacionais
especiais nas salas regulares. Elaborar propostas pedagdgicas orientadas pela politica de
inclusdo e pelo compromisso com a educagdo escolar desses alunos, apoiar programas
educativos e promover agdes destinadas a capacitacdo de recursos humanos para atender as
necessidades dos alunos, garantir recursos financeiros e servigos pedagdgicos, a fim de
assegurar o seu desenvolvimento educacional. =~ A autora, portanto, aponta para as
competéncias que os sistemas de ensinos devem prover com o0 intuito de atender as

necessidades de todos os alunos e a inclusdo educacional.

A seguir, pretende-se identificar e demonstrar as a¢des desenvolvidas pelo municipio
de Dourados, para garantir o direito a educacdo e ao Atendimento Educacional Especializado,

em particular, dos alunos indigenas com deficiéncia visual.

O sistema municipal de educacdo de Dourados se difere de muitos municipios
brasileiros, em razdo de dispor de grande diversidade cultural em suas escolas: alunos

indigenas oriundos de diferentes etnias, paraguaios, negros, imigrantes de varias regiées do
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pais e alunos com deficiéncia. Respeitar essa diversidade torna-se desafio para o sistema

municipal de ensino.

Neste sentido, Bordignon (2009, p. 43) informa que é relevante entender que cada
parte do Sistema tem sua especificidade, sua funcdo e finalidade. “Organizar o Sistema
implica promover a unidade na diversidade. Por articular-se sinergicamente no todo, as partes
constitutivas do Sistema ndo perdem sua especificidade, sua finalidade, mas assumem novo
significado no conjunto, em vista da finalidade do Sistema.” O Sistema compreendido dessa
forma contribui para o processo de aprendizagem permanente e para o exercicio da cidadania

de todos que dele fazem parte.

Com relago ao sistema municipal de educagédo de Dourados, no ano de 2001, o gestor
implantou um setor responsavel pela educacdo municipal. A partir deste momento a Secretaria
Municipal de Educacdo iniciou um movimento em prol da constituinte escolar, em que o
objetivo foi ouvir todos os atores da politica municipal. Segundo entrevista com a gestora do
setor de Educacdo Especial, foi neste momento que se discutiu a Educagdo Especial com mais

intensidade no municipio.

Apoés a constituinte, no ano de 2005, implanta-se o plano municipal de educagéo.
Nesse plano, pela primeira vez, a politica de Educagdo Especial foi delineada para atender as
pessoas com deficiéncia nas escolas municipais (Informagdes da Gestora de Educacéo

especial).

A partir de 2005 as ac¢des na &rea da Educacéo Especial e 0 nimero de profissionais da
equipe vém aumentando. No ano de 2006 o municipio implantou a primeira sala de recursos
multifuncionais e o Nucleo Braille. Com relagdo as escolas indigenas neste mesmo ano foi
disponibilizado um intérprete de Libras para uma escola indigena. Atualmente seis alunos
indigenas surdos contam com este tipo de servigo, tendo sido considerado pelo MEC SEESP

modelo para o pais, com videos veiculados na midia.

Houve dificuldade para obter os documentos sobre a Politica Municipal de Educagéo
Especial, pois o Plano Municipal de Educacdo ndo estd disponivel no site da Secretaria
Municipal de Educagdo, nem na propria Secretaria. Fato semelhante ocorreu em relacdo as

Diretrizes Municipais de Educacéo Especial, ndo foram elaboradas.

Atualmente, o municipio de Dourados conta com o setor de Educacdo Especial da
Secretaria Municipal de Educacdo (SEMED) para coordenar a Educacdo Especial do

municipio. O Decreto n° 4.871, de 10 de novembro de 2008 vem dispor sobre a organizacéo,
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estrutura e funcionamento deste setor.

Por meio deste decreto, regulamentou-se o setor de Educacdo Especial com as

seguintes metas:

| — implantar e implementar a Politica de Educacdo Especial no ambito da
Rede Municipal de Ensino;

Il — Organizar, coordenar, avaliar e orientar o atendimento pedagdgico,
psicolégico e Psicopedagdgico aos alunos com deficiéncia fisica, mental,
visual, auditiva e que apresentem transtornos globais de desenvolvimento e
Altas Habilidades/Superdotacdo, com vista a promocdo da Educagdo
Inclusiva;

Il — prestar assessoria técnica — pedagdgica as instituicdes de Ensino
Especializado no &mbito municipal;

IV — organizar os servi¢cos de Atendimento Educacional Especializado que
compdem a Politica Nacional de Educacdo Especial;

V — viabilizar recursos humanos, financeiros, materiais técnicos -
pedagdgicos, por meio de parcerias, convénios, projetos, coopera¢do mutua,
junto as instituicdes pertinentes, governamentais e ndo-governamentais,
nacionais e internacionais, para concretizacdo das acbes previstas nos
servicos de apoio especializado;

VI - desenvolver agdes de formacdo continuada por meio de grupos de
estudos, palestras, seminarios, foruns de discussdes, visando a formacdo
permanente dos profissionais da educacao;

VIl — promover a interface com Secretarias de Salde, Assisténcia Social e
articulacdo intersetorial em Orgdos pertinentes para implementacdo das
politicas publicas, voltadas ao atendimento a pessoa com deficiéncia.

Algumas dessas metas j& estdo sendo implementadas, a titulo de exemplo podemos
citar que esse municipio é polo do programa MEC/SEESP Educacéo e Direito a Diversidade,
desenvolve formacdo continuada destinada a inclusdo educacional de alunos com deficiéncia
no ensino regular. No entanto, nesse programa nada consta especificamente para a populagéo

indigena com deficiéncia.

A anélise das metas dispostas no referido Decreto mostra que ndo existe orientaces
especificas para a implementagdo da politica de inclusdo educacional nas escolas indigenas,
como também ndo se observa a indicagdo do Atendimento Educacional Especializado para

esse segmento.

Assim, os dados da analise documental, as entrevistas e a observacdo de campo
revelam que, na area da deficiéncia visual ndo h4 atendimento educacional especializado para
as escolas indigenas. Os alunos com deficiéncia visual ainda ndo tinham sido avaliados
quanto as suas possibilidades e dificuldades visuais, quanto as suas necessidades especificas e
educacionais especiais até o presente estudo. Apesar de ser meta no Decreto apresentado,

observa-se a auséncia de agBes que envolvam os setores de Educacdo e Salde, pois os alunos
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indigenas com deficiéncia ndo sdo contemplados com servicos oftalmoldgicos e de Educacédo

Especial.

Os documentos fornecidos pelo setor de Educacdo Especial referentes aos anos de
2008 e 2009 indicam o desenvolvimento de agdes relativas a formagdo continuada de

professores, dados que podem ser visualizados no quadro a seguir:

Quadro 4 - Formagéo de professores
ACOES DESENVOLVIDAS PARA FORMAGAO CONTINUADA DE PROFESSORES

A EDUCACAO DEFICIE DEFICIEN DEFICIEN ALTAS
N INCLUSIVA NCIA CIA CIA HABILIDADE
(0] FISICA AUDITIVA VISUAL S/
SUPERDOTA
CAO
IV Seminario Curso de Formacdo em
Educacéo Libras altas
Inclusiva: béasico: Nivel habilidades
Direito a _ 1 _ /superdotacéo
Diversidade
Formacéo Formacédo Na
educacio a Area De
distancia em — Surdez E — —
atendimento Libras No
educacional Ano 2008
especializado
Projeto I Reunido
Educacéo sobre
Inclusiva: articulacdo
Educar na entre a

Diversidade Lingua



80

20 Portuguesa e
08 a Lingua de
Sinais
Curso de
Libras
— — Parceria — —
Semed/Uems
Projeto indio
Surdo e sua
— E— lingua de — —
sinais
Formacéo Formagéo Formacdo em
continuada Libras Nivel Altas
para I, e lll Habilidades
professores de /Superdotacdo
apoio
educacional
especializado _ _
de alunos com
deficiéncia/
encontros
Palestra na PALESTRA:
formacdo com O Ensino da
o0s professores Lingua
da Escola Portuguesa
Municipal: Para Surdo:
Acessibilidade — Uma — —
Perspectiva
Bilingie
Formacgédo Curso Basico
Continuada De Libras
20 “Politica nivel
09 Nacional Da
Educacéo
Especial Na
Perspectiva Da
Educacéo
Inclusiva” — — —

Palestra Sobre
0A.EE

Fonte: SEMED Dourados

Ao analisar as ac¢Oes desenvolvidas para formacdo de professores, verificou-se que o
setor de Educagéo Especial vem trabalhando no sentido de ampliar e promover conhecimento
sobre a Politica Nacional de Educacdo Especial na perspectiva da Educacdo Inclusiva, com
énfase na formacéo de intérpretes para o atendimento na area da surdez e uma reunido sobre o

indio surdo.

Com relagdo a outros tipos de deficiéncia aconteceram dois encontros na area de Altas

habilidades e nas areas da deficiéncia intelectual, fisica e visual ndo foram previstas a¢des de
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formacé&o de professores.

No entanto, Gasparetto (2007, p. 42) aponta que a incluséo educacional de alunos com
deficiéncia visual é uma realidade, mas é amplamente reconhecido que néo est& acontecendo
de forma efetiva devido ao despreparo dos educadores, despreparo dos alunos, auséncia de

recursos épticos, auséncia de recursos educacionais especificos, entre outros.

Outro fato observado na formacgdo continuada de professores para a educagdo
inclusiva é que as formacdes sdo feitas de forma generaliza, alids, para todos os professores da
rede municipal e desconsiderando as especificidades culturais das comunidades indigenas.
Para os professores indigenas até o momento nenhuma acdo neste sentido foi realizada.
Apenas esta sendo desenvolvido o projeto Indio Surdo e sua lingua de sinais, desenvolvido

por professores ndo indigenas.

Com relagdo ao Atendimento Educacional Especializado, o Decreto n° 4.871/ 2008
informa como sendo meta do setor de Educagdo Especial “Organizar os servigos de
Atendimento Educacional Especializado que compdem a Politica Nacional de Educagio

Especial”. No art. 3° que versa sobre os fins deste atendimento, informa sua organizacao:

I — Equipe de organizagdo, planejamento, e acompanhamento dos servigos
de Atendimento Educacional Especializado;

Il — Salas de recursos multifuncionais;

I11 - Centro de apoio Pedagogico ao deficiente visual;

IV — Centro de Atendimento Educacional Pedagogico, Psicologico e
Psicopedagdgico;

V - Servicos de Atendimento Educacional Especializado a pessoa com
surdez;

VI - Servigo de Atendimento as Altas habilidades/Superdotacao;

VII - Servico de apoio educacional especializado compreendendo: professor
itinerante, professor intérprete de Libras e de Libras e de Lingua Portuguesa,
professor de Braille, monitores e/ou cuidadores.

O municipio de Dourados conta com esses tipos de servigos para realizar o
Atendimento Educacional Especializado. Entretanto, destaca-se que no ambito da deficiéncia
visual o unico servico disponivel é o Centro de Apoio ao Deficiente Visual e Salas de
recursos multifuncionais, os quais sdo encontradas no perimetro urbano e longe das escolas
indigenas, as quais até o presente estudo encontram-se sem esses tipos de servicos. Das salas
de recursos multifuncionais implementadas (7) apenas uma possui professora capacitada em
servico para o AEE. Cabe destacar que a Secretaria de Educagdo Especial (SEESP/MEC)

contemplou este municipio com mais 17 salas, distribuidas entre Sala do tipo | e Sala do tipo
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11°® que serdo implantadas no decorrer de 2010. Cabe pontuar que esta acdo da SEESP/MEC

em prestar apoio técnico e financeiro para implantacdo de salas de recursos multifuncionais
esta assegurada no Decreto n® 6.571, de 17 de setembro de 2008, o qual dispde sobre a oferta
do Atendimento Educacional Especializado. Entretanto, destaca-se que essas salas ofertadas
pelo MEC sdo padronizadas e ndo respeitam as especificidades culturais e étnicas da

populacdo indigena.

Apesar do Atendimento Educacional Especializado, fazer parte da realidade do
municipio desde 2006, as escolas indigenas ndo sdo contempladas com o AEE. A proposta
para instalacdo de salas multifuncionais nestas escolas esta prevista, segundo a gestora de
Educacdo Especial, para os proximos dois anos, porém, atualmente se iniciou a implantacdo
de uma sala multifuncional para o segundo semestre de 2010. No entanto, a gestora ndo
menciona que estd sala contemplard as especificidades das comunidades indigenas na qual

serd inserida.

Os dados de observagdo realizados na escola pela pesquisadora indicam apenas a
existéncia de um intérprete de LIBRAS atendendo na referida sala de recursos. Observou-se o

KIT MEC para baixa visd0?’, no entanto, o professor néo sabe como utiliza-lo.

Cabe destacar que o atendimento educacional especializado é garantido legalmente
pela LDB/1996 e pela Politica Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva da Educacdo
Inclusiva. Estes documentos normativos apontam como incumbéncia dos municipios,
disponibilizarem este tipo de atendimento aos alunos com deficiéncia no sistema regular de

ensino, fato este ausente no cotidiano dos alunos indigenas com deficiéncia visual.

Em entrevista realizada com a coordenadora do setor de Educagdo Especial, foi
informado que dois alunos indigenas (uma cega e um surdo-cego) recebem apoio em sala de

aula realizado por professores itinerantes (um com formacdo na area de deficiéncia visual e

% gala do tipo | contém os seguintes recursos: microcomputador, fones de ouvido, scanner, impressora laser;
teclado com colméia, mouse com entrada para acionador, acionador de pressdo; lupa eletronica, bandinha
ritmica, domin6, material dourado, esquema corporal, memoria de numerais, tapete quebra-cabeca, software para
comunicacdo alternativa, sacoldo criativo, quebra cabega sobreposto, dominé de animais em lingua de sinais,
memdria de antdnimos em lingua de sinais, conjunto de lupas manuais, dominé com textura, plano inclinado,
mesa redonda, cadeiras para computador, cadeiras para mesa redonda, armario, mesa para computador, mesa
para impressora, quadro melaninico.

Sala do tipo Il contém todos os materiais da sala do tipo |, acrescidas de recursos de acessibilidade especificos
para alunos com deficiéncia visual: impressora Braille, maquina Braille, reglete de mesa, pungdo, soroban, guia
de assinatura, globo terrestre adaptado, kit de desenho geométrico adaptado, calculadora sonora, software para
producdo de desenhos gréaficos e tateis.

O kit para baixa visio é composto de 01 bolsa; 02 cadernos com pauta ampliada em negrito; 03 lapis 6B; 02
canetas pretas de ponta porosa; 01 pincel atdmico; 01 borracha especial; 01 caneta hidrografica; e 01 lupa de
apoio.
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outro na &rea da surdez). Verifica-se a tentativa da gestdo municipal em fornecer atendimento
especializado & esses alunos, no entanto, na pratica eles continuam a margem do processo

educacional uma vez que suas necessidades ndo sdo contempladas por esses profissionais.

Destarte, é observado que as agfes desenvolvidas pelo municipio para a inclusdo
educacional de alunos indigenas com deficiéncia visual sdo inexistentes. Os alunos com baixa
visdo ndo sdo contemplados com avaliacdo funcional da viséo; Atendimento Educacional
Especializado, recursos Opticos e ndo opticos, recursos didaticos, entre outros. Com relagdo
aos alunos indigenas cegos, ndo foi ainda disponibilizado apoio a alfabetizagdo e o

aprendizado pelo sistema braile, nem a transcri¢cdo de materiais didaticos para o braile.

Neste Contexto, é verificado que a interface entre a Educagdo Especial com a
Educacdo Escolar Indigena ainda ndo foi construida. No municipio estudado, a gestdo de
Educacédo Especial ndo desenvolve agdes especificas para ofertar o Atendimento Educacional
Especializado as comunidades indigenas e nem oferta formacdo continuada para professores

indigenas atuarem na area da Educagdo Especial.

3.3.2 Gestao escolar e o Projeto Politico Pedagdgico

A discussdo e a andlise dos Projetos Politicos Pedagdgicos seguiram 0S mesmos
critérios j& descritos, anteriormente para a escolha das escolas. A Prefeitura Municipal de
Dourados junto com o governo estadual e federal vem trabalhando no sentido de aumentar o
niamero de escolas indigenas de Dourados, em virtude da demanda de criangas em idade
escolar crescer a cada ano. Para preservar a identidade das duas escolas iremos denomina-las

como Escola A e Escola B.

Cabe ressaltar que essas escolas indigenas escolhidas fazem parte do programa de
Ensino Diferenciado, criado em 1999, o qual assegura que a alfabetizacdo seja na lingua

materna; no caso destas escolas, na lingua Guarani/Kaiowa.

3.3.2.1 Projeto politico pedagogico e a inclusdo escolar

O objetivo dessa etapa foi investigar se o Projeto Politico Pedagdgico contempla acdes
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para a inclusdo escolar e quais as agdes desenvolvidas pela gestédo escolar para a inclusdo de

alunos com deficiéncia visual nas escolas indigenas.

A proposta de analise foi sobre os projetos politico-pedagdgicos vigentes de cada
escola, mas cabe pontuar que devido a Escola B ser uma escola inaugurada recentemente, no

ano de 2009, o projeto politico pedagdgico encontrava-se em construcéo®.

Sendo assim, para investigar se 0 projeto politico pedagdgico contempla acdes para a
inclusdo de alunos com deficiéncia visual, as informacfes do projeto politico-pedagdgico
foram analisadas por meio dos objetivos, os quais foram organizados em subitens em:
curriculo, avaliacdo, atendimento as necessidades educacionais especiais, formacdo

professores.

Escola A

A escola A esté localizada na reserva indigena de Dourados, em especifico na aldeia
Jaguapiru, a qual foi fundada no ano de 1992. Atende atualmente 1129 alunos das etnias
Kaiowa, Guarani e Terena, da educacdo infantil e do 1° ao 9° ano do ensino fundamental e
possui trés extensdes®’. A estrutura fisica dessa escola segue os padrdes das escolas urbanas,
isto é, feita de tijolos, possui salas de aula amplas e com ventiladores, tem uma quadra

poliesportiva coberta e sala de informética.*

Presentemente, esta escola desenvolve os seguintes projetos: LIBRAS — Linguas
Brasileira de Sinais, para atender alunos com necessidades especiais auditiva, PAE (Programa

de Acompanhamento Escolar), Sala de Tecnologia.

O projeto politico pedagdgico indica uma proposta de elaboracéo participativa, com a
participacdo da comunidade escolar (professores, coordenadores, pais, alunos, funcionérios da
escola). Nesta perspectiva, observa-se que o projeto esta em concordancia com o0s preceitos da

LDB/1996, a qual estabelece aos sistemas de ensino gestdo democratica, por meio de

% Informacéo da coordenadora pedagégica
® Salas de aula que funcionam espalhadas pelas aldeias, no entanto, sob a responsabilidade de uma escola
indigena.

%2 Porém cabe esclarecer que nem todas as escolas indigenas possuem a mesma estrutura, essa é uma realidade
das escolas indigenas de Dourados. Em outros municipios foram encontradas escolas indigenas construidas com
madeira, cobertas com sapé e sem energia elétrica e agua encanada. Em outros casos as escolas funcionavam na
casa dos professores indigenas.



85

participacdo dos profissionais da educacdo, comunidade escolar e local e de conselhos

escolares (Art. 14).

Isso é coerente com o proposto por tedricos que estudam o assunto, cujas reflexdes
destacam que o Projeto Politico-Pedagdgico é um instrumento dindmico, indica o
direcionamento que a escola deve tomar e necessita da participacdo de pais, alunos,
professores e coordenadores para a sua elaboragcdo. (ARANHA, 2004; VEIGA, 1995)

Barroso (1995) também ressalta a importancia de se ter uma gestdo participativa,
aponta a necessidade dos responséveis pela gestdo da escola orientar a sua acéo para fazer
emergir junto aos professores, alunos e pais a propria necessidade de participar nas decisdes
da escola. Participacdo esta pautada no compromisso de elaborar um projeto politico-
pedagdgico que busque superar as desigualdades existentes dentro das escolas; que busque
solucionar o problema de repeténcia e evasdo escolar; que opte pelo modelo de escola

inclusiva e que consiga melhorar a qualidade de ensino dentro das escolas publicas.

Souza (2009) ressalta que, quando construimos os projetos de nossas escolas, estamos
planejando o que temos a intencdo de realizar. Ele ndo pode ser visto como uma atividade
elaborada apenas para ser encaminhada as autoridades e, posteriormente, arquivada na escola,
mas deve refletir todo o movimento da escola em direcdo a uma educagdo que acolha e

proporcione aprendizagem a todos.

Na elaboragdo do projeto politico-pedagdgico da Escola A, houve preocupagédo com
qualidade do ensino, assim, se discutiu as concep¢des pedagdgicas que devem ser instauradas
dentro da escola. O P.P.P aponta para importancia de todos os segmentos da escola
(merendeira, serventes, professores, pais, liderangas etc.) estarem compromissados com a
escola e com os alunos; a capacitacéo de professores indigenas, para o melhoria da qualidade
de ensino e desempenho da prética em sala de aula; e aponta para promocéo da educacdo
inclusiva com o respeito e dignidade as criangas com necessidades especiais, fazendo valer o
direito a igualdade e qualidade de ensino.

Apesar da escola reconhecer a importancia da educagéo inclusiva e reconhecer o
direito & igualdade de oportunidade dos alunos com necessidades especiais, 0s objetivos da
escola ndo contemplam claramente uma proposta de escola inclusiva. No quadro a seguir

seréo expostos 0s objetivos da escola A:

Quadro 5 — Objetivos da Escola
A Escola Municipal Indigena tem como objetivo desenvolver uma educagéo
intercultural e bilingue que promova condicBes de viver e conviver na
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OBJETIVO comunidade e demais sociedade envolvente.
GERAL

I. Desenvolver uma educacdo que valorize o aluno como ser humano, sujeito
importante no processo de desenvolvimento histdrico cultural;

Il. Uma educagdo que promova condi¢des e subsidios para conhecimentos
universais;

Ill. Uma educacdo que valorize a cultura, fortalecendo a identidade e
desenvolvimento em busca da autonomia;

IV. Valorizar as caracteristicas étnicas, fortalecendo a identidade de cada grupo,
respeitando a pluralidade cultural;

V. Promover uma educacdo que atenda os anseios da comunidade, atento com
todas as formas de discriminagdo racial, religiosa e politica;

OBJETIVOS

ESPECIFICOS VI. Promover o dominio dos conhecimentos fundamentais para a vida cotidiana,

de modo diretamente articulado a vista dos alunos e as praticas sociais
contemporanea que assegure a sua sustentabilidade;

VII. Conscientizar a comunidade intra e extra-escolar na preservacdo e
recuperacdo do ecossistema para equilibrio do meio ambiente;

VIII. Promover dominio das ciéncias fundamentais para auxilio na resolugdo de
situacOes problemas;

IX. Sera assegurado nesta Unidade Escolar o funcionamento do Programa de
Ensino Diferenciado.
Observa-se que nesta escola indigena seus objetivos estdo voltados para assegurar as
diversidades étnico-culturais dessa populagdo. A proposta de escola inclusiva, apesar de
reconhecida pela escola como fator que contribui para o alcance da qualidade da educagéo,

ndo esta contemplada especificamente nos objetivos da escola.

No entanto, procurou-se por meio dos objetivos destinados ao curriculo, avaliacao,
planejamento, formacdo de professor, familia e atendimento as necessidades especiais,
verificar se estes contemplavam a inclusdo escolar de alunos com deficiéncia visual. Para
melhor compreensdo serdo expostos em dois momentos o0s objetivos do P.P.P, pois existe um

capitulo separado destinado a educagéo inclusiva.

No quadro a seguir estdo expostos os objetivos do P.P.P e do capitulo destinado a

educacgéo inclusiva.



Quadro 6 — Objetivos do projeto politico pedagdgico e educagao inclusiva

OBJETIVOS

CURRICULO

AVALIACAO

PLANEJAMENTO

FORMACAO DE
PROFESSORES

ATENDIMENTO
ASN.E.E

PROJETO POLITICO

PEDAGOGICO
Abranger elementos como grade
curricular, disciplinas, contetdos e

conhecimento;

Permitir que as criangas manifestem
seus potenciais fisico, afetivo,
intelectual e cultural, bem como
promover a aprendizagem da autonomia
e da socializacdo.

A avaliacdo deve permear todas as
atividades da sala, principalmente na
relacdo professor com o aluno e no
tratamento  dos  conhecimentos
trabalhados neste espago. Portanto, a
intervencdo do professor ajuda a
construir as mediagdes necessarias
para a construgcdo do conhecimento
global, mediante verificagdo de
competéncia e de aprendizagem de
conhecimentos, em atividades de
classe e extraclasse, incluidos o0s
procedimentos préprios de
recuperacdo paralela.

Conhecer o aluno, observar e
categorizar as suas necessidades e a
partir desta constatacdo, pensar em
um planejamento concreto que faga a
relacdo das vivéncias para o
conhecimento cientifico.

Cursos de formacdo e qualificagdo
dos profissionais da educacéo (p/ que
a escola cumpra sua funcdo social).

Nada consta.

CAPITULO DO PPP
REFERENTE A
EDUCACAO INCLUSIVA

A escola para todos requer
um curriculo dinamico que
permita ajustar o fazer
pedagdgico as necessidades
dos alunos.

N&o é necessario montar um
novo curriculo e sim adequar
o curriculo regular para que
este beneficie, tanto quanto

possivel, alunos com
necessidades  educacionais
especiais, dentro das

especificidades que suas
necessidades possam
requerer.

O professor deve observar
durante todo o ano a
participacdo e a
produtividade de cada aluno,
ele também pode utilizar
técnicas, procedimentos e
instrumentos de avaliacdo
distintas da classe, quando
necessario, sem alterar os
objetivos da avaliacdo e seu
contetdo.

Planejar atividades levando
em conta a presenca de
alunos com necessidades
educacionais especiais em
sala de aula.

Nada consta.

Disponibilizar na escola uma
“Sala de Recursos” para ser
freqiientado pelo aluno com
necessidades  educacionais
especiais no horario oposto
ao da aula regular.

87

Em relagdo ao curriculo, observa-se que o objetivo proposto no P.P.P esta voltado para
abranger a grade curricular, as disciplinas, os contelldos e conhecimentos, a proposta de

educacgdo inclusiva, na qual o curriculo deve ser acessivel a todos os alunos ndo esta
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assegurada. Ou seja, nessa proposta curricular ndo trata das adequagdes, complementacdes e
suplementacdes curriculares de modo a contemplar as necessidades especificas e educacionais

especiais dos alunos com deficiéncia visual e outras deficiéncias.

Porém, nos objetivos referentes ao capitulo destinado a inclusdo informam que “a
escola para todos requer um curriculo dindmico que permita ajustar o fazer pedagogico as
necessidades dos alunos”. Esta proposta, do ponto de vista documental, esta de acordo com
as proposicdes da politica de educacdo inclusiva, & medida que prevé flexibilizacdo e ajuste

dos conteudos curriculares as necessidades dos alunos de forma geral.

No caso da avaliagdo, o P.P.P da escola tem por objetivo verificar as competéncias,
aprendizagem e conhecimentos decorrentes de atividades de classe e extra classe, por meio de
uma avaliagdo que perpassa todas as atividades da sala.Verifica-se que esta proposta de
avaliacdo ndo esta coerente com a educacdo inclusiva, devido focar-se apenas nas questdes
relativas & medida da aprendizagem. A proposta de inclusdo educacional requer uma
avaliagdo formativa para manter os alunos e professores informados do controle da
aprendizagem adquirida, bem como no sentido de identificar dificuldades e auxiliar os alunos
a superé-las. (DECLARACAO DE SALAMANCA, 1994)

Com relacédo ao capitulo do P.P.P alusivo a avaliac@o, a principio se mostra adequado
a politica de educacdo inclusiva, @ medida que permite flexibilizago e ajuste para se utilizar
técnicas, procedimento e instrumentos de avaliagdo diferentes da classe, 0 que permite ajustes

que vao ao encontro das necessidades dos alunos.

Em se tratando dos objetivos propostos no P.P.P para o planejamento, verifica-se que
estdo relacionados a conhecer os alunos e suas necessidades e a partir deste momento pensar
no planejamento. No que se refere ao capitulo do P.P.P destinado a inclusédo educacional, é
orientado ao professor planejar suas atividades levando em consideragéo a presenca de alunos
com necessidades educacionais especiais. Na esfera documental, ambas as orientagfes para o
planejamento estdo coerentes com as determinagdes de educagdo inclusiva, uma vez que

orienta os professores a elaborarem seu planejamento a partir das necessidades de seus alunos.

Com relacdo & formagdo de professores no P.P.P, esta assegurado, como funcéo social
da escola, promover a formagéo e qualificagdo de seus profissionais. No entanto, nenhuma
proposta para formag&o na area da educacdo especial direcionada para a incluséo educacional

de alunos com deficiéncia visual foi encontrada.

Neste sentido, Bruno (2001, p. 100) informa que a escola, ao elaborar seu P.P.P, deve
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prever cursos de capacitacdo de professores, assessorias e encontro da equipe pedagdgica com
professores ou servigos especializadas no processo ensino-aprendizagem do aluno com

deficiéncia visual.

No P.P.P é “assegurado aos alunos com dificuldade de comunicacéo, a utilizacdo de
linguagens e métodos aplicaveis, como o Sistema Braille e a Lingua de Sinais, para que estes
alunos tenham acesso aos contetidos curriculares”. Observa-se que o P.P.P prevé contemplar
apenas os alunos cegos com Sistema Braille, enquanto que aos alunos com baixa viséo nada
estd previsto no P.P.P da escola. Observa-se que no P.P.P ha descrita uma nitida tendéncia
de escola inclusiva, entretanto, ndo contempla metas e agdes para a inclusdo de alunos com

deficiéncia visual.

No caso Atendimento Educacional Especializado no P.P.P, esté previsto disponibilizar
na escola uma “Sala de Recursos Multifuncional para ser frequentada pelo aluno com
necessidades educacionais especiais no horario oposto ao da aula regular”. No entanto, nada
consta que estd sala serd construida com base nos principios étnicos e culturais dessa

comunidade.

Neste sentido, a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educagio
Inclusiva (2008) afirma que a educacédo especial na educacdo indigena deve “[...] assegurar
que o0s recursos, servigos e atendimento educacional especializado estejam presentes nos
projetos pedagdgicos construidos com base nas diferengas socioculturais desses grupos”.
Porém na escola estuda, verificou-se que a proposta de Educacdo Especial, do Atendimento
Educacional Especializado ndo contempla os aspectos culturais, através do discurso da
gestora e dos documentos estudados o modelo de AEE a ser implantando seguird o modelo
padronizado ofertado pela SEESP/MEC.

3.3.2.2 Agdes da gestdo escolar

Neste estudo prepos-se verificar quais as a¢des desenvolvidas pela gestéo escolar para
garantir a inclusdo educacional de alunos com deficiéncia visual. Esta subsecdo se debrugaré

para identificar as acOes desenvolvidas pela gestdo escolar.
Segundo Ferreira (2008, p. 296):

Uma boa ou ma gestdo educacional exercerd uma influéncia relevante sobre
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a possibilidade de acesso as oportunidades sociais da vida em sociedade,
pois a organizacao da escola e sua gestdo revelam seu carater excludente ou
includente.

Neste sentido, considera-se aqui que uma gestdo educacional responsavel e
comprometida em educar todos os alunos, torna-se fator decisorio para a incluséo escolar de

alunos com deficiéncia.

Escola A

No P.P.P da “Escola A” é observado que a gestdo escolar tem por objetivo “[...] a
qualidade pedagdgica com autonomia e a qualidade de vida para os povos Guarani Kaiow4,
Guarani Nhandeva e Terena das aldeias Borord e Jaguapiru”. Este documento também
determina que cabe & gestdo escolar a garantia de capacitacGes, cursos de aperfeicoamento,
elaboracdo de materiais didatico-pedagdgicos especificos.

Com relacéo as atribuicbes dos coordenadores pedagdgicos, o P.P.P da escola define

da seguinte forma:

- promover o desenvolvimento do processo pedagdgico de acordo com as
diretrizes educacionais nacionais e as emanadas do Sistema Municipal de
Ensino;

- organizar, acompanhar e avaliar o planejamento e a execucéo do trabalho
pedagdgico realizado pelos (as) docentes da Unidade Escolar;

- acompanhar o atendimento aos (as) estudantes com Necessidades
Educacionais Especiais.

Observa-se que este documento traz trés pontos fundamentais para os coordenadores
pedagogicos disseminarem a inclusdo escolar de alunos com deficiéncia. O primeiro deles
resulta no planejamento de cursos de formacéo continuada de professores que contemplem a
inclusdo escolar. O segundo refere-se a promogdo do desenvolvimento do processo
pedagdgico a partir das diretrizes educacionais nacionais, estaduais e municipais voltadas para
a inclusdo educacional. O terceiro diz respeito ao acompanhamento do atendimento de alunos

com necessidades educacionais especiais na escola.

Estes pontos sdo fundamentais para a incluséo educacional e, por outro lado, para sua
efetivacdo, exigem dos coordenadores pedagdgicos e também dos professores, conhecimentos
especificos sobre: a inclusdo; sobre as necessidades especificas e educacionais dos alunos,

bem como sobre as estratégias e recursos especiais para 0 acesso ao conhecimento.

Para identificar as acOes desenvolvidas pela gestdo escolar, foram realizadas
entrevistas semi-estruturadas com os coordenadores pedagdgicos de duas escolas indigenas de

Dourados que continham o maior nimero de alunos com deficiéncia visual.
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A andlise das acOes foi feita a partir de cinco categorias: A¢des para inclusdo no
P.P.P.; Orientacdo da gestdo escolar para os professores; Atendimento Educacional
Especializado; Capacitacdo de professores; e dificuldades para inclusdo, as quais seréo

apresentadas a seguir:

Quadro 7 — Agdes da gestdo escolar “Escola A”

Orientacéo da gestdo Eu faco estudo com os professores de materiais que eu vi do
escolar para os professores assunto, no caso agora eu estou fazendo um estudo com a

professora que trabalha com a D.V, estou lendo um material, um
livro de recursos especificos, sento com ela e discutindo, e ali
neste material aparece algumas sugestdes de como ela deve estar
trabalhando em sala de aula, € neste sentido que é minha
orientacdo.

Capacitacéo de professores H& formacdo continuada pela secretaria de educacdo. S&o
semindrios que trata de diversas deficiéncias auditiva, fisica,
sempre nos semindrios sdo abordados esses temas. Sempre tem
uma entrevista logo, entrevista do trabalho que estara acontecendo
em outra data, e vai um coordenador daqui para participar e 0s
professores intérpretes e o professor da sala multifuncional.

. ) . A gente esta no momento de rever este projeto. Ent&o a gente vai
Acdes para inclusao no olhar de novo se o que esta proposto 14 esta dando certo, e a gente
P.P.P vai rever algumas coisas.

O P.P.P contempla, que 0 momento agora é sobre os intérpretes
que a escola vai estar incluindo estes alunos com necessidades
educacionais especiais, dando atendimento com o intérprete e a
questdo da inclusdo.

. ] Esse atendimento é sé na sala multifuncional e na sala de aula eles
Atendimento Educacional tém o intérprete.

Especializado « - . N
Os recursos sdo alguns materiais que vieram como: joguinhos,

jogos de alfabetizacdo, jogos para contribuir no processo de
aprendizagem deles, para que a aprendizagem seja mais lddica. E
que ta faltando ainda sdo mais materiais que estdo previsto para
chegar, sdo mais tecnoldgicos, recursos tecnol6gicos.

Dificuldades para inclusdo Eu acho que falta também informac&o para todos os professores,
porque as vezes quando tem um curso, uma formacgéo pede para ir
um coordenador, um professor, e este aluno vai passando para
outros anos, ai passa para uma sala que o professor ndo recebeu
nenhuma formacédo sobre a deficiéncia visual, ai o professor fica
com muita dificuldade para trabalhar com esse aluno, ai s6 tem o
coordenador para estar orientando e se ele ja tivesse passado por
uma formagdo seria mais produtivo para o trabalho com o aluno.

A “Escola A” atualmente conta com quatro alunos com deficiéncia, sendo 1 com
deficiéncia fisica, 2 com deficiéncia auditiva e 1 com deficiéncia visual (baixa visdo).

Segundo dados informados na entrevista, a escola recebe alunos com deficiéncia desde 2006.
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No entanto, as a¢Oes desenvolvidas pela gestdo escolar para a inclusdo dessas criangas no

ensino regular acontecem timidamente.

Por meio da entrevista realizada com a coordenadora pedagdgica, observou-se que a
gestdo escolar, de acordo com suas possibilidades, tenta promover a incluséo escolar dos

alunos com deficiéncia por meio de orientagdes feitas ao professores.

No que se refere & orientacdo da gestdo para os professores dos alunos com
deficiéncia, suas iniciativas estdo centradas na realizagcdo de estudo com os professores, ou
seja, faz leitura de materiais destinados a deficiéncia visual e discute as melhores estratégias

de como trabalhar com esse aluno em sala de aula.

Com relagdo a capacitacdo dos professores para a inclusdo escolar de alunos com
deficiéncia, nenhuma agdo foi desenvolvida pela gestdo escolar. As capacitagdes que 0s
professores recebem sdo ofertadas pela secretaria de educacdo e em nimero limitado, apenas
um coordenador, os professores intérpretes e o professor da sala multifuncional (intérprete)
fazem parte dessa capacitacdo, enquanto o professor da sala regular fica & margem desse
processo. Pontua-se que essa formacdo é destinada aos professores da rede municipal,

atualmente o municipio ndo dispde de uma formacéo especifica para os professores indigenas.

Em se tratando do P.P.P e suas acgOes para incluséo, a gestdo da escola afirma que este
documento contempla a incluséo educacional de alunos com deficiéncia. No entanto, observa-
se que as acles desenvolvidas estdo relacionadas & garantia de intérpretes para os alunos
surdos, fato este presente na escola. Porém, as agdes para os alunos com deficiéncia visual sédo

timidas.

O Atendimento Educacional Especializado desta escola serd realizado na sala de
recursos multifuncionais, a qual estd em processo de implantagdo. Mas cabe ressaltar que
atualmente os alunos com deficiéncia auditiva recebem esse atendimento antes mesmo da
inauguracdo oficial da sala. Com relagdo a aluna com deficiéncia visual, esta ainda ndo se
beneficia desse atendimento, os materiais destinados a baixa viséo estdo chegando aos poucos
a escola para compor a sala multifuncional e o profissional que est4 encarregado de fazer esse

atendimento na referida sala ndo é indigena.

A gestéo escolar aponta como dificuldade para a incluséo educacional de alunos com
deficiéncia visual, a falta de conhecimento e formagéo dos professores que trabalham com os
alunos com deficiéncia visual. A gestdo aponta também que o nimero de vagas para cursos

destinados a formac&o de professores é escasso e nem todos os professores podem participar.



93

Dessa forma, observa-se que a gestdo escolar se mostra fragil no que se refere a
inclusdo educacional de alunos com deficiéncia visual. As acdes desenvolvidas pela gestdao
ndo beneficiam as necessidades especificas da aluna com baixa viséo, a qual ainda se encontra

a margem do processo educacional.

Escola B

A “Escola B” foi inaugurada no ano de 2009 na Aldeia Indigena Boror6 e recebe
alunos moradores de duas aldeias indigenas (Jaguapird e Bororg). O numero de alunos
matriculados nesta escola resulta em aproximadamente 400 alunos indigenas, estando eles
distribuidos desde a pré-escola até o 5° ano do Ensino Fundamental. A estrutura fisica dessa
escola corresponde as escolas urbanas, foi construida com tijolos, possui salas de aula

arejadas e com ventiladores de teto, tem uma quadra poliesportiva e sala de informética.

Apesar de essa escola ter sido inaugurada recentemente, os desafios da gestdo escolar
sdo 0s mesmos do que de outras escolas, educar todos seus alunos independente de suas
condices sociais, étnicas, linguisticas ou fisicas. Assim, pretende-se neste momento conhecer
as acOes e estratégias desenvolvidas por esta escola para assegurar a inclusdo educacional de

alunos com deficiéncia visual.

No quadro a seguir serdo demonstradas as aces e estratégias da gestdo escolar por

meio das categorias pré estabelecidas anteriormente.

Quadro 8 — A¢des da gestdo escolar “Escola B”

Orientacéo da gestdo O que a gente faz é ... os materiais que a gente tem com relacéo ao
escolar para os professores assunto a gente traz para os professores, a gente faz a leitura, é o
que a gente faz.

Capacitacéo de professores A SEMED oferece algum tipo de curso, as vezes a propria
secretaria de educagdo oferece, mas geralmente acontece no
horario de trabalho do professor mesmo, ai ele tem que por
substituto para participar, ou a noite. Assim, parar a aula para este
professor participar é dificil

NO6s ndo estamos com 0 nosso P.P.P completo porque estamos

Acdes para inclusao no construindo, mas a gente vai garantir o atendimento as essas
P.P.P necessidades

. . Na verdade hoje tem uma professora atendendo um aluno. No
Atendimento  Educacional periodo de aula dele, ela acompanha o aluno dentro da sala de

Especializado aula.
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. . - “Eu acho que € no caso o professor né?, mas preparado para
Dificuldades para inclusao trabalhar com esses alunos, principalmente porque sdo alunos
indigenas e a gente tem a questdo da lingua. Entdo eu acho que
para atender esses alunos tem que ser professor indigena e ele tem
que estar preparado para isto, porque no geral a gente vé que a
maioria tem dificuldade ainda.”

“Falta de preparo maior para lidar com essas diferencas, e
materiais especificos adaptados para trabalhar com esses
problemas”

A “Escola B” recebe alunos com deficiéncia desde sua inauguracdo, atualmente conta
com trés alunos com deficiéncia, sendo dois com deficiéncia visual (baixa visdo). No entanto,
é observado que dentro de suas possibilidades a gestdo escolar tenta inserir estes alunos,
conforme podera ser observado a seguir por meio da entrevista realizada com a coordenadora

pedagdgica.

Com relacéo as orientacGes da gestdo escolar para os professores que tém alunos com
deficiéncia visual em sua sala, a coordenacéo apenas disponibiliza materiais sobre o assunto e
faz leitura com os professores. Observa-se que a coordenadora tem duvida e sente-se insegura

sobre o que fazer em relagéo a inclusdo desses alunos.

No que se refere & capacitacdo de professores, a gestdo escolar ainda ndo desenvolve
acOes para promover formacéo a seus professores. As capacitagdes sdo oferecidas por meio da
Secretaria de Educacdo, na cidade. Sendo assim, a coordenadora revela que é dificil os

professores realizarem essa formag&o devido ao fato de acontecerem no horério de aula.

Em se tratando do P.P.P e suas agOes para inclusdo, a gestdo da escola nos informa
que este documento encontra-se em construcdo, mas relata que o atendimento as necessidades
especificas serdo garantidos neste documento. Verifica-se que atualmente a escola nédo

contempla agOes para a incluséo escolar dos alunos com deficiéncia visual.

Apesar de essa escola ter trés alunos com deficiéncia matriculados, ndo possui
servigos de Atendimento Educacional Especializado para estes. A gestdo da escola entrou em
contato com o setor de Educagdo Especial para informé-los dos casos de deficiéncia
encontrados na escola, porém foi disponibilizado por este setor apenas cadernos de pauta
ampliada e uma professora néo indigena especializada em surdez para fazer acompanhamento

em sala de aula de um dos alunos.

A gestdo escolar aponta como dificuldade para implantar a incluséo escolar dos alunos

com deficiéncia visual, o despreparo dos professores para lidar com as diferencgas e a falta de
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materiais especificos e adaptados. Porém nenhuma acéo foi apontada pela gestéo escolar para

tentar contribuir na inclusdo educacional desses alunos.

Cabe pontuar que o processo para a efetivacdo do direito a educagdo e a inclusdo
escolar de alunos indigenas com deficiéncia & complexo. Este processo envolve a formagao
inicial e continuada de professores indigenas para trabalharem com alunos com deficiéncia
visual, envolve agdes articuladas entre a Educacdo Especial e a escola indigena, para juntas
desenvolverem propostas que contemplem as necessidades educacionais de alunos com

deficiéncia visual nas escolas indigenas.



CONSIDERACOES FINAIS

Este estudo teve como proposito identificar a deficiéncia visual entre os escolares
indigenas Guarani e Kaiowa da regido sul do Estado de Mato Grosso do Sul, abrangendo a
regido da Grande Dourados, e buscou identificar as agcdes de gestéo escolar para a efetivagéo

da inclusdo educacional dessa populagéo.

Os objetivos de conhecer a incidéncia e o tipo de deficiéncia visual presentes entre a
populacdo Guarani e Kaiowa foram atingidos. Foram detectadas 16 pessoas com deficiéncia

visual, dentre as quais nove séo cegas e sete com baixa visdo.

As anélises dos dados indicaram que a incidéncia da deficiéncia visual entre escolares
indigenas é considerada alta quando comparada aos dados da OMS (2004). Segundo pesquisa
da OMS, no Brasil, considera-se a estimativa da prevaléncia de cegueira em 0,062% da

populacdo até 15 anos de idade. Entre os escolares estudados a prevaléncia ficou em 0,15%.

As avaliagbes Funcional da Visdo, das necessidades especificas e educacionais
especiais contribuiram para a compreensdo das possibilidades dos escolares, de suas
dificuldades visuais, identificagcdo das barreiras de aprendizagem e, especialmente, para sanar
algumas duavidas de pais e professores quanto ao desempenho intelectual dos escolares cegos

e de baixa visao.

Os resultados da avaliacdo oftalmoldgica especializada para orientacdo e
encaminhamento escolar apontaram que as patologias de maior prevaléncia entre a populagéo
indigena estudada foram: atrofia dptica (06) casos, disfuncdes retinianas (04). Cabe pontuar

que estes achados merecem um estudo mais detalhado nessa populagéo.

Os resultados das avaliagbes oftalmoldgicas indicam como principais necessidades
especificas dos escolares com baixa visdo a variagdo da distancia de discriminagéo, objetos,
gravuras e obsticulos; compensacdo do campo visual para locomocéo e atividades diarias;
modificacdo do ambiente e materiais pedagdgicos quanto a contrastes, tamanho de letras,
cores e o controle da iluminacdo para melhor visualizacéo e necessidades de recursos opticos

especiais e ndo opticos.

J& as necessidades educacionais especiais dos escolares com baixa visdo e cegueira

resultaram na adequacéo das atividades e avaliagdo em sala de aula; uso de recursos especiais
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como computador com leitor de tela ou fonte ampliada, maquina braile; adaptacéo de recursos
didaticos: material didatico ampliado ou em braile, caderno com pauta ampliada e porta texto.
Os alunos com deficiéncia visual poderdo ter suas necessidades especificas atendidas com
pequenas adequacdes curriculares, utilizagdo de recursos especiais e adaptagdo dos materiais

instrucionais como forma de dar respostas as suas necessidades educacionais especiais.

Neste estudo, evidenciou a auséncia de politicas publicas de atencéo a satde, os dados
relam que tanto as criancas indigenas como os proprios professores e pais ndo tiveram
oportunidade de passar por exames oftalmolégicos para prevencgéo da deficiéncia visual e dos
problemas oculares. Observa-se que o direito & salde para essa populacdo ndo esta sendo

concedido da maneira que deveria ser.

Essa realidade vivida pelos povos indigenas sinaliza a auséncia da articulacéo entre as
diversas &reas da ciéncia: saude, educacdo (politicas publicas e gestdo) e Educacdo Especial.
Como nos ensinam 0s pressupostos do pensamento complexo de Morin, o qual nos orienta
que devemos estar junto, articular conhecimentos com diferentes fios que se transformam
numa coisa s6. “Isto é, tudo se entrecruza tudo se entrelaga para formar uma unidade
complexa, porém a diversidade do complexo ndo destroi a variedade da diversidade das
complexidades que o teceram.”. A dificuldade para inclusdo educacional dos escolares
indigenas passa por ter que enfrentar a incerteza e a contradi¢do e, a0 mesmo tempo ter que

contribuir com a solidariedade dos fenbmenos existentes em si.

Os dados da avaliagdo funcional da visdo e das necessidades especificas apontaram a
existéncia de nove cegos, dos quais quatro ndo tém acesso a educacédo; sete com baixa viséo,
dos quais trés estdo fora da escola. Dos quatro jovens cegos avaliados apenas um tem
deficiéncias associadas (fisica e intelectual), os demais gostariam de estar na escola, no

entanto, os mesmos e seus familiares ndo sabiam que cegos poderiam estudar.

Esse desconhecimento acerca do direito a educagdo ocorre devido ao fato de que
grande parte da populacdo indigena adulta dessas aldeias ndo foram escolarizadas e muitas
vezes ndo dominam a lingua portuguesa. Observa-se que a histéria desse povo continua
marcada pela exclusdo social, pelo descaso politico, manchado pela negacdo dos direitos

fundamentais das pessoas humanas.

Os dados desta pesquisa revelam ainda que a efetivacdo dos direitos sociais
fundamentais e a inclusdo socio-educacional com igualdade de oportunidade para os escolares

indigenas com deficiéncia visual estdo sendo negligenciados. Pois, a efetivagado do direito a
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educagédo ndo envolve apenas o acesso, envolve a participagdo em todas as atividades, a
qualidade do ensino e também o direito ao AEE como forma de garantir a permanéncia com

sucesso desses alunos no ensino regular.

Nas escolas indigenas estudadas foram encontrados escolares sem o AEE, sem acesso
a leitura e escrita pelo sistema braile, sem apoio de recursos especificos e adaptacdes de
materiais didaticos para otimizacdo do processo de aprendizagem. Encontram-se privados do
desenvolvimento de todas as possibilidades humanas, bem como da oportunidade de

participacdo e acesso aos bens culturais das comunidades indigenas em que vivem.

Embora os documentos analisados prescrevam a garantia do acesso a educagdo com
qualidade, o direito a0 AEE e o atendimento as necessidades especificas e educacionais
especiais no espago escolar, observou-se que em grande parte das escolas indigenas os
Projetos Politicos Pedagdgicos ainda estdo em construcdo; apenas uma escola de Dourados
contemplou, embora de forma paralela, as necessidades educacionais especiais. Nessa escola
ha o profissional ndo indigena intérprete de Lingua de Sinais, mas ndo ha professor

especializado para os alunos com deficiéncia visual.

Entretanto, a Secretaria Municipal de Educacdo de Dourados, responsavel pela
Educacéo Indigena e Educagdo Especial do municipio, tem o papel de ofertar o AEE, apoio e
suporte para as escolas que tém alunos com deficiéncia matriculados. Porém suas acfes para
as escolas indigenas sdo escassas. Atualmente o Unico atendimento que se tem para os alunos
com deficiéncia € a oferta do professor intérprete para alunos surdos, e em alguns casos
professores itinerantes ndo indigenas e sem formacdo especifica para atuarem com alunos

com deficiéncia visual.

Cabe destacar que essa a¢do do municipio estudado é resultado de um problema
maior. Atualmente temos uma Secretaria de Educacdo Especial (SEESP) que ndo sabe ou
ignora a existéncia de pessoas com deficiéncia nas escolas indigenas. Observa-se que
nenhuma discussdo sobre a implementacdo da Educacdo Especial nas escolas indigenas foi
iniciada, nem acdo especifica ou direcionada as diferencas culturais dessa populacdo foi

elaborada por essa secretaria para atender os alunos indigenas com deficiéncia visual.

Apesar da Politica Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva da Educagao
Inclusiva garantir a interface da Educacdo Especial na educacdo indigena e assegurar que 0S

recursos, servicos e o AEE sejam construidos com base nas diferencas desse povo, verifica-se
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que nas escolas indigenas estudas ainda ndo se construiu essa interface e o AEE ndo

contempla agdes para as particularidades culturais dessa populagéo.

Porém, hoje o que temos € um modelo de AEE construido de forma homogénea, como
se todas as regifes e comunidades do pais fossem iguais. Esse modelo de AEE néo atende as
exigéncias das comunidades indigenas, uma vez que o grande desafio da escola indigena é
alfabetizar sem deseducar suas comunidades. Assim, todo e qualquer modelo de AEE deve ser
construido e discutido dentro das comunidades indigenas, com participacdo das liderancas

locais para néo correr o risco de ferir ou ignorar suas culturas.

Dessa forma, o profissional que dever atuar no AEE nas escolas indigenas devera
conhecer a lingua e cultura dessas comunidades, ou seja, sera necessario formar professores
indigenas da propria comunidade para atuarem na Educagdo Especial. Pois o papel do
professor indigena vai além da formacdo escolarizada, ele também contribui na formacgéo

sociocultural e politica dos alunos indigenas.

A formagdo inicial e continuada de professores indigenas para atuarem na Educacéo
Especial devera ser discutida e construida dentro das comunidades indigenas, necessitard da
participacdo de alunos com deficiéncia, pais, professores e da comunidade geral, tendo em
vista o desenvolvimento humano, a aprendizagem e autonomia moral e intelectual dos

escolares com deficiéncia visual.

As formacOes padronizadas oferecidas atualmente pela SEESP, por meio de cursos
restritos muitas vezes de 40 horas, sdo répidas, ndo englobam os coordenadores e professores
indigenas e ndo correspondem as reais necessidades dessas comunidades. A atual
administracdo da SEESP, os estados e municipios, numa acéo conjunta terdo que discutir e
construir junto com as comunidades indigenas alternativa para o AEE, no entanto, sem ferir

os principios culturais e étnicos de cada comunidade.

A concretizagdo do direito a educacdo para todos (incluindo as pessoas indigenas com
deficiéncia) preconizada pela legislacéo continua sendo o grande desafio, ja que ndo garante o
acesso e permanéncia ndo consegue diminuir a distancia entre o que esta garantido na

legislacdo e as acOes postas em pratica.

Por fim, a efetivacdo do direito a educacdo e o sucesso dos escolares com deficiéncia
visual na escola indigena diferenciada, envolvem: o acesso; a permanéncia com qualidade; a
apropriacdo do conhecimento; a construgdo da interface com a Educagéo Especial; a garantia

do AEE com apoio e suporte aos professores indigenas em sala de aula, apoio e suporte aos
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pais e familia extensa; a elaboracdo do Projeto Politico Pedagdgico. Propostas estas que
deverdo ser construidas com base nas necessidades especificas dos escolares com deficiéncia

visual e nos aspectos culturais desse povo.
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APENDICE A — Termo de consentimento livre esclarecido
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e MINISTERIO DA EDUCACAO

r UNIVERSIDADE FEDERAL DA GRANDE DOURADOS
FACULDADE DE EDUCACAO

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO - Mestrado

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE ESCLARECIDO

Recebi esclarecimentos sobre a pesquisa intitulada “O ESCOLAR INDIGENA COM
DEFICIENCIA VISUAL NA REGIAO DA GRANDE DOURADOS, MS: UM ESTUDO
SOBRE A EFETIVACAO DO DIREITO A EDUCACAQ”, e li o contelido do texto
Informacdes ao Colaborador e entendi as informagdes relacionadas a minha participagéo
nesta pesquisa. Declaro que ndo tenho duvidas, de que ndo receberei beneficios financeiros e
que concordo em participar, podendo desistir em qualquer etapa e retirar meu consentimento,
sem penalidades, prejuizo ou perda. Estou ciente que terei acesso aos dados registrados e

reforco que ndo fui submetido (a) a coagéo, indu¢do ou intimidagao.

Dourados-MS,
Assinatura__

Impr ital

Pesquiadora_Responsé_vel
E mail: marildabruno@ufgd.edu.br

Mestranda P_esquisado_ra
E mail: micheledesa@yahoo.com.br




113

APENDICE B — Protocolo para triagem ocular
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PROCEDIMENTOS PARA TRIAGEM OCULAR DE ESCOLARES
A avaliacéo das fungdes visuais compreende:

1- Acuidade visual para longe e para perto (tabelas)

2- Sensibilidade aos contrastes (alto e baixo contraste — preto/branco/cinza em tons fortes e
fracos)

3- Campo visual (central — periférico; quadrante superior e inferior)

4- Vis&o para cores

Como aplicar o teste de acuidade visual

Materiais necessarios:
1- Tabela que serd utilizada para avaliagdo
2- Lépis preto
3- Fita métrica
4- Giz, cadeira
5- Modelo do gancho, confeccionado em cartolina
6- Cartéo para cobrir o olho
7- Lista nominal do s alunos para registro dos resultados

Preparar o local do teste:

1- Ter no minimo 5 metros
2- Ser bem iluminado
3- Sem barulho

Procedimentos para avaliagéo:

1- Colocar a tabela de modo que a linha correspondente & acuidade 1,0 fique no nivel dos
olhos da crianga quando sentada.

2- Riscar no chdo uma distancia de 5 metros, para indicar onde o aluno devera colocar-se
durante a aplicagdo do teste.

3- Colocar uma cadeira com 0s pés traseiros sobre a linha riscada no chdo

Passos para a realiza¢do do teste:

1- Colocar o aluno sentado na cadeira em frente a tabela
2- Ensina-lo a cobrir um olho com o cartdo sem pressionar o globo ocular (mesmo
tampando o olho deve permanecer aberto)

Alguns cuidados devem ser tomados:

1- Se o aluno usar 6culos o teste deve ser realizado primeiro com os dculos e depois sem
ele.

2- Testar sempre o olho direito primeiro e depois o esquerdo

3- Usar lapis preto para indicar o sinal a ser lido

4- Comecar de cima para baixo indicando dois ou trés sinais de linha

5- Se a crianca ficar indecisa em alguma linha devemos indicar um nimero maior sinais
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Mudar de um sinal para o outro evitando apressar o aluno, porém tomando cuidado
para ndo demorar demais.

Mostrar o maior niimero de sinais das linhas 0,9 e 1,0
Anotar como resultado do teste o valor de sinal correspondente a Ultima linha em que
ndo encontrou dificuldade, registrando separadamente os resultados do olho direito e
do olho esquerdo
Quando a crianga ndo enxergar 0s sinais maiores (que sdo os sinais da linha 0,1)
devemos registrar: “<0,1”

Registrar na coluna de observagdes da ficha do aluno os sinais ou sintomas
percebidos durante o teste e/ou a presenca de tratamento oftalmolégico.

Encaminhar ao oftalmologista as criangas que apresentarem resultado igual ou menor
do que 0,8 em qualquer olho ou que apresente diferenga de duas linhas ou mais entre
os resultados de um e de outro olho.

Antes de fazer o encaminhamento devemos realizar o reteste através do mesmo
método.
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APENDICE C — Protocolo de identificacdo da deficiéncia visual



PROTOCOLO DE IDENTIFICACAO DA DEFICIENCIA VISUAL

1-DADOS PESSOAIS

NOME:

IDADE: anos ETNIA:

ALDEIA:

2 - DADOS ESCOLARES

ESCOLA:

SEXO: ()M ()F

CIDADE:

SERIE

PROFESSOR (A):

3 - ANTECEDENTES PESSOAIS
TIPO DE PARTO: () NORMAL () CESARIA

COMPLICACOES NO PARTO:

() FORCEPS

COMPLICACOES DA GRAVIDEZ:
() Gestacdo precoce

() Desnutricdo da gestante

() Desnutricéo da crianca

() Parentesco proximo

() Uso de alcool ou outras drogas na gestacéo
() Rubéola

() Sarampo

() Sifilis

() AIDS

() Toxoplasmose

() Citomegalovirus

USO DE OCULOS NA FAMILIA: () SIM () NAO
QUEM: ()PAI ()MAE ()IRMAO QUANTOS:

4 — SINTOMAS E SINAIS DE PROBLEMAS VISUAIS

SINTOMAS:

() Dor de cabeca/olhos

() Tonturas

() Sensibilidade excessiva a luz/sol
() Tremor nos olhos

SINAIS
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() Esfrega o olho excessivamente

() Olhos vermelhos

() Olhos lagrimejantes

() Presenca ou ocorréncia de tercois (olhos vermelhos e purgando)
(') Estrabismo (vesgo, olho torto)

(') Pisca excessivamente

() Cautela excessiva ao andar

() Quedas ou tropecos freqlientes

() Aproximacéo excessiva do objeto que esta sendo visto

USO DE OCULOS: () SIM () NAO
5 - TESTE DE ACUIDADE VISUAL COM OCULOS:

Olho direito: Olho esquerdo:
Observagoes:

TESTE DE ACUIDADE VISUAL SEM OCULOS:
Olho direito: Olho esquedo:
Observagoes:
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APENDICE D — Roteiro de entrevista (Coordenador pedagdgico)
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ROTEIRO DE ENTREVISTA
(COORDENADORES PEDAGOGICOS)

TITULO DO PROJETO DE PESQUISA: O Escolar Indigena com Deficiéncia Visual na
Regido Da Grande Dourados, MS: Um Estudo sobre a Efetivagdo do Direito & Educagio

OBJETIVO: Identificar os alunos com deficiéncia visual e as agdes da gestdo educacional
para o atendimento as necessidades educacionais especiais da populagdo indigena com
deficiéncia visual.

ROTEIRO:

1-

2-

3-

8-

Ha alunos com deficiéncia na sua escola? Quantos?

Quais sdo as deficiéncias? E a deficiéncia visual?

Como eles chegam a escola? Quem os encaminha?

Desde de quando as criangas com deficiéncia comegaram a freqlientar a escola?

Como a escola recebe essa criang¢a?

Ha orientacGes especificas para os professores sobre como trabalhar com criangas com
deficiéncia? Quem orienta?

Quais sdo as iniciativas ou ac¢les da secretaria de ensino/prefeitura? Quais os tipos de
acoes?

A secretaria de educacdo/prefeitura acompanha o processo de inclusdo dessas
criangas?

9- A crianca com deficiéncia de sua escola recebe Atendimento educacional

10-

11-

Especializado? Qual periodo? Quem oferece? Como é a formacéo desse professor?

Existem recursos disponiveis para o atendimento das necessidades educacionais
especiais? Quem fornece?

O projeto pedag6gico da escola indigena contempla as necessidades educacionais
especiais? Como?
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12- O que vocé tem visto de positivo na incluséo desses alunos com deficiéncia na escola?

13- Quais s&o as dificuldades da escola para a implementagdo da incluséo?
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APENDICE E — Roteiro de entrevista (Professores)
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ROTEIRO DE ENTREVISTA
(PROFESSORES)

TITULO DO PROJETO DE PESQUISA: O Escolar Indigena com Deficiéncia Visual na
Regido Da Grande Dourados, MS: Um Estudo sobre a Efetivagdo do Direito & Educagio

OBJETIVO: Identificar os alunos com deficiéncia visual e as agdes da gestdo educacional

para o atendimento as necessidades educacionais especiais da populagdo indigena com
deficiéncia visual.

ROTEIRO:

1- Ha alunos com deficiéncia na sua sala? Quantos?

2- Quais séo as deficiéncias?

3- Como eles chegaram a sua sala?

4- Desde quando vocé tem alunos com deficiéncia na sua sala de aula?

5- Como vocé recebe esse aluno?

6- Quais as orientacOes especificas para os professores trabalharem com criangas com
deficiéncia? Quem orienta? Como sé&o essas orientagdes?

7- O aluno com deficiéncia de sua sala ou escola recebe Atendimento educacional
Especializado? VVocé tem contato com esse professor? O professor especializado passa
alguma orientagdo para vocé sobre como trabalhar com o aluno com deficiéncia?
Como é essa orientacdo?

8- Ha materias adequados e disponiveis em sua sala para vocé trabalhar com as
necessidades educacionais especiais de seu aluno com deficiéncia? Quais sdo? Vocé
os utiliza?

9- Alguém acompanha o trabalho pedagdgico que vocé desenvolve com aluno com
deficiéncia? Quem?

10- O que vocé tem visto de positivo na inclusdo desses alunos com deficiéncia na

escola?
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11-Quais séo as dificuldades que vocé encontra para trabalhar com o processo de
aprendizagem desse aluno?

12- O que mais vocé quer falar sobre o assunto.



