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RESUMO

A pesquisa apresenta uma analise sobre representacdo da crianca e as suas infancias em
determinados contextos e grupos sociais brasileiros, em final do século XIX e inicio do século
XX. Trata-se de um estudo literério, sob os vieses historicos e sociolégicos sobre a infancia,
tendo como objetivo a apreensdo do processo de individualizacdo da crianca e da sua
categorizacdo social, por meio de seu processo de escolarizagdo formal e informal, ocorridos
na familia e na escola. Como procedimentos metodologicos, utilizamos a pesquisa
bibliografica para a elaboracdo historica e socioldgica sobre a concepgdo de crianga e
infancia, e para a pesquisa literaria, utilizamos as obras autobiograficas dos autores José Lins
do Rego e Graciliano Ramos. Os dados obtidos definem um carater civilizador escolar
permeado pelas praticas disciplinares e pelo tempo escolar como elementos de normatizacéo
de regras e de civilidade as criangas. Como resultados obtidos, buscamos definir a
especificidade da crianca e as suas interdependéncias de comportamentos em relacdo aos
adultos, obtendo assim, a compreensdo das etapas da infancia e da formacdo da familia e da
sociedade.

Palavras-chaves: memorias infantis; processo escolar; literatura.



ABSTRACT

This search shows an analysis about child representation and his childhoods in certain
contexts and social Brazilian groups in the end of the nineteenth century and the beginning of
the twentieth century. It’s a literary study, about the historical and sociological biases of
childhood, having as an objective the apprehension of the child’s individualization process
and of his social categorization, through the process of formal and informal schooling that
happens on family environment and school. As methodological procedures, we made use of
the bibliographic search to the historical and sociological elaboration about the child and
childhood conception, and to the literary search, we made use of the autobiographical works
of José Lins do Rego and Graciliano Ramos. The data obtained define a school civilizing
character permeated by disciplinary practices and the school time as elements of
standardization of the rules and civility to the children. As results, we seek to define the
child’s specificity and his interdependencies of behaviors in relation to adults, thus obtaining
the comprehension of childhood stages and family formation and society formation.

Key words: childhood memories; school process; literature
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INTRODUCAO

Ao participar do Programa de Pos-graduacdo em educacdo, da Universidade Federal
da Grande Dourados — UFGD, desenvolvi um projeto de pesquisa que, embora reconhecido
COMO necessario e sugestivo, no primeiro momento, ndo se adaptou as linhas de pesquisa do
programa. Por conta disso, fiquei vinculada a lista de espera do processo seletivo.

No inicio do ano de 2009, tive a oportunidade de refazer meu projeto de pesquisa, no
qual aceitei realizar algumas adequacdes concernentes a area de atuacdo de infancia e da
educacdo infantil. Mesmo, ndo tendo muitas leituras e conhecimento nesta temética, me
prontifiquel, a sanar tais defasagens e desenvolver minha pesquisa.

Nesse contexto, minha orientadora, Prof® Dra. Magda C. Sarat Oliveira, propds uma
pesquisa que se voltasse a crianca sob uma perspectiva literaria. Fiquei muito satisfeita com a
possibilidade de elaborar uma pesquisa, tendo como premissa a analise literaria. Entdo,
pensamos em autores que tivessem como proposito, obras que se voltassem a 6tica infantil.

Escolhemos duas riquissimas obras autobiograficas sobre a infancia: Menino de
Engenho do autor José Lins do Rego e, Infancia de Graciliano Ramos. Elaboramos o projeto
de pesquisa, inserido na linha de pesquisa Historia da educacdo, Memoria, Sociedade;
buscando pesquisar a crianga e as infancias, a partir de dois eixos de analise: a histdrica e a
socioldgica, tentando compreender a concepgdo do conceito de crianga como uma construcao
social e como foco central da producéo da cultural e das relacGes sociais.

Para isso, tentamos analisar o processo de formacao da crianca enquanto sujeito social,
através de sua instrucdo informal e formal, realizados, respectivamente, pela familia e pela
escola.

Primeiramente, buscamos realizar uma analise histdrica, observando os periodos
brasileiros, das criangas e das infancias existentes, desde a colonizacgdo até o inicio do século
XX; posteriormente, utilizamos como contraponto um estudo sociologico sobre as préaticas
disciplinares escolares, como elemento civilizador na formacéo infantil.

A partir desses elementos, tentamos compreender a concepgao de infancia e de crianga
presentes nas obras literarias. Observamos que ao buscarmos imagens ou vestigios sobre a
crianga, infancia e escola, na poesia e na literatura brasileira, encontramos inUimeras
possibilidades de concepcéo e reproducdo social, econdmica, politica, pedagogica e cultural,
acerca da escolarizagdo da crianca, advinda por um ininterrupto e lento processo de

civilizacdo dos costumes e habitos infantis.



De acordo com Elias (1994), a crianca no decorrer do processo historico foi sendo
distanciada do convivio constante dos adultos. Tal procedimento pode ser observado, através
da insercdo da crianca em ambiente escolar, numa relagdo continua de individualizacio® e
civilizacdo da infancia, aqui entendida como uma separacdo do cotidiano adulto e infantil,
num determinado espaco destinando, quase que, exclusivamente, as criangas, com normas e
regras para as suas emogoes e comportamentos.

Nessa perspectiva, elaboramos uma pesquisa bibliografica, partindo de uma analise
historica e social da educacdo brasileira, utilizando o imaginario cultural, produzido a partir
da literatura, em que a construcdo histérica de infancia, tem como alusdo a expectativa
distinguida por Chartier (1990, p. 27), em que “a andlise do trabalho de representacdo sdo as
classificacOes e exclusdes que constituem, na sua diferenca radical, as configuragdes sociais e
conceituais proprias de um tempo ou espago”.

Quando pensamos a humanidade, no decorrer do processo histérico, em geral, o
fazemos na perspectiva do adulto e, ndo analisamos como um processo, no qual, o individuo
nasceu, cresceu, desenvolveu-se, antes de tornar-se um adulto. Na maioria das vezes,
desconsideramos seu processo de desenvolvimento enquanto crianca e o analisamos, apenas,
como uma projecao futura.

Esta pesquisa se prop0s, elaborar um estudo sobre o ponto de vista da crianca,
procurando, através das relacBes sociais existentes na escola, obter a representacdo da
infancia, por meio da literatura, das memorias de infancia e de escola dos autores, ja que o
relato apresenta a narrativa do autor, sob a visdo de uma crianga, compreendendo o lugar dela
na sociedade.

Mediante uma anélise, sobre os aspectos historicos, culturais, sociais da crianca e da
escola, buscamos as especificidades e as interdependéncias de comportamentos, a partir do
processo civilizador de Elias (1994 a), em que a proibi¢cdo no comportamento espontaneo da
crianca, em relacdo as cobrancas de regras dos adultos, & um fator de separacéo entre a fase da
infancia e a preparacdo para a vida adulta. (ELIAS, 1994, p. 175).

Muitas situagOes como o pudor, a procriagdo, 0 nascimento, as doengas, a sexualidade
e a morte, ficam restritas ao convivio e conhecimento da crianga, somente, quando passaram

da fase da infancia, é que poderdo tomar conhecimento sobre tais assuntos.

! Para Elias, as pessoas, jovens ou criancas fazem parte de uma rede de interdependéncias, em que ocorre um
controle de instintos e uma remodelagdo do individuo, de acordo com a sua convivéncia em seu meio. Em suas
pesquisas, analisou que desde a ldade Média, as criangas comecaram a ser afastadas e isoladas do circulo dos
adultos, sendo preparadas para a sociedade, ocorrendo assim, uma individualizagcdo, em que as criangas e jovens
eram cada vez mais distanciadas do convivio constante dos mais velhos, tendo um periodo mais alongado e de
preparacéo em instituicGes especializadas como a escola.



De acordo com Elias, temos uma espécie de alteracdo de sentimentos e de
comportamentos, constatando que, na medida em que caminha a civilizacdo, se tem uma
concepcao do cotidiano dos homens, seja na esfera intima, publica ou privada.

O autocontrole da crianca se da a partir das suas relagdes de convivio, sendo estas
mantidas na familia, na comunidade e, principalmente, na escola; que ditard uma moderacdo
das emocgdes, vistas como esponténeas e no controle dos sentimentos, transformando sua
conduta numa direcdo civilizadora.

Dessa forma, nos amparamos nos estudos de Elias, para compreender o processo
civilizador escolar como componente de normatizagéo de regras e de regulacdo dos impulsos
naturais da crianga. Em que tanto a crianca, como a escola, podem ser analisadas a partir da
modernidade, um periodo em que a crianca ja aparece como uma categoria social; de maneira
gue sua educacdo surja dentro de principios e formato mais elaborados, tendo uma
preocupacdo com organizacdo de métodos de ensino e de curriculo escolar.

A infancia permeada pela escolarizacdo brasileira nos d& uma relagdo de reconstrucao
social, promovendo um processo de identidade da infancia, ndo a vendo mais como uma mera
fase, mas, também, como uma questdo de espaco e de importancia, “nas diversas infancias
que se inventam em cada momento histérico e social”. (KHOAN, 2004, p. 3).

Assim, a partir das leituras de Elias, sinalizamos que as particularidades de cada
crianca e a sua existéncia concreta foram constituidas na sociedade, de forma que os
distanciamentos existentes entre o adulto e a crianca, nos diferentes periodos de vida, tenha
sido algo necessario e fruto das relagbes sociais. A escola, por sua vez, atuou como a
reafirmacdo das transformacdes sociais e culturais do homem, com as contengbes das
emoc0es, dos comportamentos e dos sentimentos.

Assim, a pesquisa tem como propoésito, a analise das obras literarias, sob o universo
infantil social, cultural e historico, de forma que os capitulos serdo apresentados da seguinte
forma:

No primeiro capitulo, realizamos uma conceitualizagdo da crianca e categorizamos as
suas diversas infancias. Compreendendo como a concepcdo de crianga foi sendo elaborada
pela sociedade, e como sua inser¢do em suas relagfes de convivio estava vinculada ao grau de
escolarizacéo obtido.

A infancia brasileira foi se adequando de acordo com 0s preceitos e normatizacdes de
costumes de cada periodo histérico. Gradativamente, a escola passou a fazer parte desse
contexto, imprimindo na crianga suas marcas, intensificando a maneira de tratar e civilizar a

crianga como aluno.



No segundo capitulo, procedeu-se um estudo sobre a literatura e a forma como ela
destaca a infancia e a escola brasileira. Procuramos elaborar uma discusséo relacional entre as
ideias pedagogicas e o ideario escolar, configurando a infancia e a escola, sob a Otica da
individualizacdo do sujeito e da crianca, a partir das teorias de Elias e, sob uma ¢tica literaria,
compreendendo seu processo de formacéo, enquanto sujeito social.

No terceiro e ultimo capitulo, relatamos uma reflexdo das obras literarias Infancia e
Menino de engenho acerca das memorias e autobiografias das infancias brasileiras,
perfazendo uma analise socioldgica sobre a crianca e a escola.

Tivemos como proposito, elaborar um conceito de infancia brasileira, assim como
constituir uma percepcao sobre o processo de individualizacdo da criancga, delineados por uma
sociedade, em profundas mudancas sociais e historicas.

Por meio dos conhecimentos sobre as criancgas, a escola e suas infancias tivemos maior
visibilidade sobre as representacbes e produgdes culturais, elaborados sobre e para as
criangas. O conhecimento sobre a crianga, enquanto ser histdrico e social e a escola sdo
categorias complexas, e que, fazem parte de uma histéria de longa duracéo, dispostas pelas
relacbes de poder e de regras de civilidade que delinearam sociedades passadas e,
possivelmente, delineardo as geragdes futuras, promovendo 0 avango Ou rupturas num

continuo processo civilizador.



CAPITULO |

“(...) todas as manifesta¢des da vida infantil ndo
pretendem outra coisa sendo conservar

em si sentimentos essenciais.”

Walter Benjamim

1.1. As Criancas e as Infancias: as concepcdes na historia e na sociedade

Para falarmos sobre infancia, precisamos, inicialmente, situar a crianca na histéria e na

cultura, estabelecendo sua inserg¢do de acordo com o tempo, lugar e grupo social.

Essa anélise, da crianca ou das suas infancias, nos leva a compreender que ela, nem
sempre, teve relevancia social, como a que se tem em dias atuais. Tal situagdo pode ser vista,
nos mais variados periodos e contextos historicos, em que a crianca foi conceituada como
animalesca e primitiva; a mais ardilosa de todos os bichos, dotada de racionalidade e
inocéncia, corrompivel e fraca 2, até se transformar em sujeitos sociais, sendo muito mais do
que seres maledveis e adaptaveis® com suas particularidades e importancia na rede de

interdependéncias com os adultos.

A interacdo entre crianca e adulto nos mostra que, em varios momentos, a infancia foi
posta como uma fase em “transito para a vida adulta” (SARMENTO; GOUVEA, 2008, p. 19),
como um periodo que precisasse ser apressado, sem que se percebessem a crianga cCOmo um
sujeito que se relacionasse constantemente, fazendo parte de um processo civilizador®,

determinado, principalmente, pela familia e pela escola.

2 As fontes das definicdes sobre a crianca estdo, respectivamente, nas seguintes referéncias: SANTO
AGOSTINHO e PLATAO apud GAGNEBIN, 1997, p. 85; COMENIUS, J. A. Didactica Magna. S&o Paulo:
Martins Fontes, 2006; ROUSSEAU, Jean-Jacques. Emilio ou Da educagéo. Sdo Paulo: Martins Fontes, 1995,p.
76; ERASMO, A civilidade Pueril. Colecdo Grandes obras do pensamento universal. 1998, p. 33; ELIAS,
Norbert. A sociedade dos individuos. Rio de Janeiro: Zahar, 1994. VILELA, Heloisa de O. S.; MIGUEL;
CORREA (orgs.). A educagdo escolar em perspectiva histérica. Sdo Paulo: Autores Associados, 2005.

¥ Na obra Sociedade dos Individuos (ELIAS, 1990, p, 30) o autor dispde que a crianca ndo deve ser vista,
somente, como male&vel ou adaptavel, mas como aquela que precisa das relacdes de interdependéncias sociais
para tornar-se adulta.

* Entende-se como processo civilizador as mudangas de estrutura social e comportamental ocorridas nas relagdes
humanas num processo de longa duracdo, para Elias, tais mudancas, estdo associadas a um controle, seja este,
exercido pelo Estado sobre o individuo, através de suas leis, dos préprios individuos em seu convivio social, ou
ainda, do proprio individuo sobre si mesmo, denominado como autocontrole, um cédigo social de conduta que
acompanha as transformagdes ocorridas pela estrutura social e pela propria estrutura de personalidade do
individuo. Para Elias, a forca adquirida em nossa sociedade pela instalagdo do superego do individuo, e sua



Esses dois aspectos sociais, o familiar e o escolar, moldaram o comportamento da
crianga brasileira, as vinculando as inimeras normas e regras de convivio. A partir desse
pressuposto, realizamos um estudo por meio das representacdes literarias e de perspectivas
sociologicas propostas por Norbert Elias, almejando compreender a individualizacdo da

crianga e o carater civilizador escolar brasileiro, através da histdria e da cultura.

Entendemos que a crianca e a infancia séo construcfes historicas e sociais e que ndo
podem ser descritas dentro de um processo homogéneo e Unico, pois a crianga ndo €, somente,
um ser bioldgico constituido de etapas fixas, mas sim, uma producéo e/ou reproducgdo do seu
meio social, “a crianga na sua interagao com os adultos recebe continuamente estimulos para a
integracdo social, sob forma de crencas, valores, conhecimentos, disposicdes e pautas de
conduta [...]”. (GIDDENS, 2009, p. 29).

A infancia tem sido discutida sob varios enfoques, muito além de ser, apenas, um
periodo definido biologicamente como parte do inicio da vida, a infancia &€ uma construgdo
cultural, social e historica, definida em cada periodo por diferentes representacfes. (SARAT,
2005, p. 2)

Ao tentarmos produzir um conceito para a infancia, recaimos na dificuldade de abarcar
a crianca, dentro de uma determinada categoria seja esta bioldgica, socioldgica, psicoldgica,
antropoldgica, cultural, histérica ou pedagbgica, de forma que tal perspectiva esta,
intrinsecamente, ligada pela “relag@o da historia das criangas entre si e com os adultos, com a
cultura e com a sociedade; formalizando uma histéria da infancia, numa compreensdo
relacional da sociedade, da cultura, dos adultos, com a classe de idade da crianga”
(KUHLMANN: FERNANDES, 2004, p. 15).

Tomaremos como principio, uma analise historica e sociologica da crianca, para
tentarmos elaborar um conceito desta crianga e, por conseguinte, da sua infancia, por meio de
sua formagdo enquanto ser em aprendizagem, tendo como narrador /ator o proprio adulto que
0 coloca como sujeito secundario desta historia, em que os atos desta encenacdo foram
divididos de acordo com a configuracéo social de cada periodo e de cada cultura, com cenas
que personificaram inumeras representacdes de criangas: adultinizadas, escravas, operarias,

paparicadas e resultantes de direitos e particularidades.

explicitacdo na forma do autocontrole, sdo reflexo de um desenvolvimento histérico particular, sdo resultado de
um processo civilizador. (ELIAS, 1994, p. 189, vol 1).



As mudancas ocorridas desde a Idade Média até a contemporaneidade nos mostram a
relevancia que a crianga foi tomando na sociedade, nas diferentes formas de organizacéo
social. Assim, a infancia, segundo Kuhlmann Jr. (1998, p.16), é feita de significados a partir
das transformaces sociais, de seus codigos de classes de idade, associada a um sistema de

status e papel.

Verificamos que no processo histérico da crianga, a infancia sempre existiu,
entretanto, a partir dos estudos de Phillipe Aries, observamos mudancas significativas ao
longo dos anos, em que a crianga deixava de ser algo secundario. Ariés aborda o conceito de
infancia como uma situacdo que vai sendo, aos poucos, construida a partir de novas posturas

dos adultos em relacdo as mesmas:

De fato, foi nessa época que se comecou realmente a falar na fragilidade e na
debilidade da infancia. Antes, a infancia era mais ignorada, considerada um
periodo de transigdo rapidamente superado e sem importancia. Essa énfase
dada ao lado desprezivel da infancia talvez tenha sido uma consequéncia do
espirito classico e de sua insisténcia na razdo, mas acima de tudo foi uma
reacdo contra a importancia que a crianga havia adquirido dentro da familia e
dentro do sentimento da familia. (AIRES, 1981, p. 85)

Apesar de Aires ter tido imensa contribuicdo nos estudos da crianca e da infancia,
varias pesquisas se opGem a sua teoria, de que a infancia s6 tenha surgido apés a

Modernidade. De acordo com Sarat;

(...) a historia sinaliza que a percepgao das criangas como pessoas diferentes
dos adultos e o surgimento da infancia como categoria social datam do
século XVII, remetendo-nos a pesquisa de Phillipe Ariés, considerada um
marco da historia da crianga. As investigac@es desse historiador concentram-
se na tese de que o surgimento da infancia seria fruto da modernidade. Ainda
que Ariés tenha sido um dos mais lidos e tenha langado bases para esta
discussdo, atualmente outras pesquisas discordam de sua premissa,
localizando a infancia e a preocupagdo com a crianga como um conceito que
se forma em periodos anteriores ao moderno. (SARAT, 2005, p.34)

Para o autor, a criangca ndo era posta como sujeito social. Entretanto, pesquisas
posteriores se contrapuseram a sua tese. Gelis € um desses autores, que reinterpretou a suposta

indiferenca, com a seguinte analise sobre as criancas:

[...] é dificil acreditar que a um periodo de indiferenciacdo com relagdo a
crianga teria sucedido outro durante o qual, com a ajuda do ‘progresso’ e da
‘civilizagdo’, teria prevalecido o interesse. O interesse ou a indiferenga com
relacdo & crianca ndo sdo realmente a caracteristica desse ou daquele periodo
da historia. As duas atitudes coexistem no seio da mesma sociedade, uma
prevalecendo sobre a outra em determinado momento por motivos culturais
e sociais que nem sempre é facil distinguir. A indiferenciacdo medieval pela
crianca € uma fabula [...] (GELIS, 1992, p. 328)



De acordo com Kuhlmann Jr. e Fernandes (2004, p.17), ao contrario das pesquisas de
Aries, a concepcdo sobre a crianca medieval era construida tanto pelo amor quanto pela
rejeicdo dos pais, podendo ser acolhida ou rejeitada, demonstrando assim, que ja havia
naquele periodo, mesmo que de forma diferenciada a de tempos atuais, certa preocupacao

com a crianca.

Elias se opfe a Aires, a partir do pressuposto de que a infancia ndo esteve num dado
momento historico, para ser valorizada, ou mesmo, ‘encontrada’. A infincia foi uma
constituicdo moderna social, em que os individuos se projetavam em um novo mundo de
liberdade e individualizagdo. Os adultos, no decorrer do tempo, foram privatizando seus
impulsos e a mantendo certo silenciamento, acerca de alguns fatos da vida, o que ocasionou
uma situacdo diferenciada entre adulto e crianca, separando-os das criancas, e formalizando

assim, uma ideia e concepcdo dispar sobre a infancia, num processo de diferenciacédo social.

Sobre a constituicdo da infancia, podemos dizer, que é uma construcdo social,
evidenciando as mudancgas na organizacao social e no processo historico. Tais mudancas,
indicam que a relacdo da sociedade ndo foi estatica, passando por periodos, nos quais, 0
infanticidio era tolerado, chegando numa demonstracdo de cuidado e carinho que foram

construidos num processo histérico social.

A historia da infancia foi se elaborando por intermédio da historia da familia, da
educacdo formal e informal que se constituiram dentro de um contexto cultural, econdmico e

social.

A infancia na sociedade moderna contemporanea, em finais do século XX, trouxe um
conceito de ciéncia, tanto biologica como psicologica, definido por um periodo de

crescimento e desenvolvimento, afinal, uma fase de especificidade e peculiaridades.

Observamos assim, que a crianca e 0 homem, participam de etapas sucessivas de uma
historia continua, formalizando um encadeamento de categorias sociais, culturais e histéricas.

Assim, podemos afirmar que:

No curso da historia, uma alteracdo do comportamento humano no sentido
da civilizacdo veio gradualmente a emergir do fluxo e refluxo dos
acontecimentos. Cada pequeno passo nessa trajetoria foi determinado pelos
desejos e planos das pessoas e grupos isolados; mas 0 que cresceu nesse
trajeto até 0 momento, nosso padrdo de comportamento e nossa configuragdo
psicologica, certamente ndo foi pretendido por nenhuma pessoa em
particular. E, é dessa maneira que a sociedade humana avanga como um
todo; é dessa maneira que toda a histéria da humanidade perfaz seu trajeto:



de planos emergindo, mas ndo planejado, movido por propésito, mas sem
finalidade. (ELIAS, 1994b, p. 59).

No decorrer do processo histérico da individualizacdo do sujeito, o distanciamento
entre os periodos da infancia e fase adulta foi uma construcdo tanto histérica como social e
cultural, em que a familia atuava e atua como um elemento essencial. Em um dado momento
historico, o ajuntamento de criangas e adultos vertia como algo natural e processual, mas com
0 passar dos anos, a escolarizacdo foi um dos fatores que favoreceu a separacao entre as duas

fases de vida.

Sendo assim, a formacdo do homem histérico e social ndo seguiu um processo linear e
continuo de preocupacfes com as fases da crianca em seus direitos e necessidades, pois as
alteracdes quanto ao seu tratamento e cuidados se fizeram nas necessidades de uma sociedade
em busca de interesses econémicos, sociais, politicos, religiosos e culturais, aléem das suas

relaces de poder.

O distanciamento entre adulto e crianga ndo foi em sua totalidade ‘provocado’, mas
sim, internalizado pela sociedade como uma situacdo conveniente e segura para as duas fases:
infantil e adulta. A civilizacdo de comportamentos, como o0s cuidados com a higiene e com o
corpo, propiciou um espacamento entre as fases da vida humana que atenuou situagées como
o infanticidio e situacGes de violéncia e descuido para com a crianc¢a, definindo que as regras

de conduta e de comportamento sdo necessarias para a convivéncia em sociedade.

O caminho elaborado para a construcdo do ser crianca e, por conseguinte, da categoria
infancia ndo pode ser descrito como um conceito estatico e singular, j& que a crianca é
descrita pela narrativa de um adulto e n&o aparece de acordo com Kuhlmann Jr (2004) como o
sujeito dessa historia, sem denominar apenas a infancia, porém, “as infancias, ja que no plural
0 termo ultrapassa o significado de apenas um conceito, uma representacdo, e passa a dar
significado tanto ao contexto como as variaveis desse contexto”. (KUHLMANN Jr,;
FERNANDES, 2004, p.29).

O processo de desenvolvimento da crianca e do adulto e sua representacdo simbdlica
sdo igualmente entrelacados e inseparaveis, a imensa capacidade de preservacdo seletiva das
experiéncias, em todas as idades, é um dos fatores que desempenham papel decisivo na
individualizacdo das pessoas (ELIAS, 1994, p. 153). Tal possibilidade, pode ser analisada
através da antropologia na qual Cohn (2005, p. 22) identifica que, em outras culturas e

sociedades, a ideia de infancia pode néo existir, ou ser formulada de outros modos, como € o



10

caso das criancas xikrin® que compreendem a infancia como uma fase para a vida toda, em
que o adulto “ xikrin sera crianca até 0 momento em que o casamento é consolidado, em que 0
casal ganha um novo espaco proprio na casa [...], ganhando também um lugar na producéo
econémica” (Idem, p. 25), de forma que a crianca € posta em categorias de idades, tendo um
engajamento e papel ativo nas relacbes de interdependéncia com os adultos e nas suas
relagdes sociais.

Ao se construir as relagdes existentes entre crianca e adulto e as inumeras infancias,
compreendemos que uma infancia pode ser tanto aquela descrita dentro de um padrdo de
classe social e econémico, como aquela, que esteja, totalmente, destituida dessa estrutura,
como por exemplo, a crianca de rua que ndo possui um nucleo familiar, mas acaba criando 0s
seus lacos por onde quer que ela esteja, relacionando-se com adultos e com as préprias

criangas:
As relagbes das criancas com suas familias sdo muito mais diversas e
diversificadas do que dita do senso comum; na verdade muitas vezes as
criangas mantem um vinculo familiar, e a familia constitue um dos vertentes
de uma ‘circulacdo’ que tem a rua e as instituigdes como outros pontos de
paradas temporérias e transitdrias. O que define essas criangas ndo é
necessariamente a falta de familia ou de vinculo familiar, mas a circulagdo, o
ndo se fixar em lugar nenhum; [....] Pode-se descobrir que o vinculo nem
sempre é quebrado, mas as vezes é definido a partir de uma légica da

circulagdo que pode pautar a familia mesmo, e ndo apenas a crianca.
(COHN, 2005, p. 32)

Neste aspecto, a crianca, ao relacionar-se, elabora um sentido para 0 mundo que a
cerca, “a crianga ndo sabe menos, ela sabe outra coisa” (Idem, p. 33), de maneira que, elas ndo
sdo somente produzidas pelo seu meio, mas também, dando sentido ao mundo,

compartilhando suas experiéncias e suas culturas.

Pelo processo historico, a crianca sempre teve o seu lugar na sociedade. Em dados
momentos como ‘menor’, externando o sentido literal do termo e, em outros periodos, foi
ganhando notoriedade enquanto sujeito social, tornando-se possuidora de particularidades, de
protecdo, direitos e individualizagdo. “A historia, a sociedade e a cultura foram se delineando
como categorias centrais para se (re) conceber a infancia, a propria infancia ocupa agora lugar

central em uma concepc¢ao de historia que se vé e se quer critica”. (KRAMER, 1996, p. 29)

> XIKRIN é uma etnia indigena, autodenominada Menbengokré, de lingua jé existente no Para, regido Norte do
Brasil. Seu sistema de parentesco, faz com que varias pessoas, de acordo com sua posi¢do genealdgica, sejam
enquadradas em um mesmo tipo de categoria de parentesco, em que 0s irmdos tem o mesma equivaléncia de
‘pai’ e, das irmds equivaléncia de a ‘mde’. Para eles o corpo de um ser humano vai sendo criado durante a
gestagdo gradativamente, por meio das relagBes sexuais; ndo ha, portanto, um momento Unico de concepcao,
seguido da formag&o do corpo, mas sim, uma formagéao continua, e o seu crescimento estara atrelado, através de
rituais que o ligardo aos seus genitores e perdurara a vida toda. (COHN, 2005, p. 22;23-28)
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Conceituar a infancia como categoria social, implica colocar as criangas como sujeitos
mdaltiplos, constituidos por seu convivio social e cultural estabelecidos pelas suas interagdes
seja com as proéprias criancas, e, do mesmo modo, com o0s adultos, explicitando, dessa
maneira, que ela é um sujeito social e que, através do processo historico, diferentes
concepgdes de infancia véo se elaborando, de acordo com os diferentes grupos sociais em

meio as transformacdes historicas, econdmicas e politicas.

Assim, como tentativa de definirmos um conceito para 0 Ser crianga, torna-se
necessaria, uma compreensdo do contexto em que essa crianga esta inserida (Idem, 2004, p.
10) de acordo com a sua cultura, sua classe social, sua raca, sua cor e género, bem como, 0
periodo em que esta viveu ou Vive, ja que a crianga contemporanea é muito diferente do que
foi a crianca do passado. Para Postman (1999, p.50) a crianga perfaz uma cultura da infancia

que abarca desde a sua alimentacéo, sua linguagem, sua vestimenta e suas brincadeiras.

Compreendemos que a conceituacdo de crianca e infancia foi se construindo pela
interacdo continua, obtida através da cultura ou nas suas relacdes sociais. Contudo, ha ainda
as inumeras infancias das quais decorre a realidade da crianca pela sua condi¢cdo enquanto ser

social, conforme nos propde Faria Filho:

Ao analisar infancia deve-se levar em conta se trata daquele bebé pequeno
ou de um menino ou menina a beira da adolescéncia, ou de ambas. O uso do
plural é outro fato a considerar: no singular, a infancia seria um conceito,
uma representacdo, um tipo ideal a caracterizar elementos comuns as
diferentes criangas. Mas encontra-se também o inverso, a subdivisdo em
infancias, quando surgem as propostas para a infancia material ou
moralmente abandonada, para a infancia pobre, delinquente, carente, etc. Ai,
como contraponto, crianca pode tornar-se categoria genérica, por exemplo,
como objetivo da investigagio psicoldgica. As vezes, a expressio infancia
refere-se as criancas dos setores dominantes, quando se atribui a esses
setores a primazia dos sentimentos e das praticas que caracterizam esse
conceito ou representacdo. Outras vezes, a infancia representa as criancas
pobres, objeto das politicas sociais. As denominagdes também ultrapassam
as expressOes infancia e crianca e, também precisam ser consideradas pela
analise historica. (FARIA FILHO, 2004, p. 29)

Enfim, a partir do exposto é possivel afirmar que ndo ha uma unica defini¢do sobre o
ser crianga ou sobre a infancia, pois implica numa analise multipla de elementos sociais,
culturais, afetivos, cognitivos e fisioldgicos, descritos de acordo com seus diferentes periodos

e contextos historicos de realidades de vida das criancas.

Propomos em nosso estudo, de acordo com as teorias elaboradas por Elias (1994a),
que o processo de individualizagdo do sujeito seja um elemento ativador do distanciamento

entre adulto e crianca, neste caso, formalizado pela fase da infancia, compreendida num
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processo de longa duracdo, em que a familia tem funcdo preponderante, mas, sera a escola

quem atuara como fator de institucionalizacdo desse distanciamento entre crianc¢a e individuo.

1.2. A escolarizacgdo da crianca brasileira

Sendo a infancia uma condi¢do social das criangas, ndo podemos situa-la,
exclusivamente, com a concepc¢do atual. Torna-se necessaria, uma compreensao historica,
tanto numa perspectiva européia quanto brasileira, ndo generalizando ou fazendo
comparacgdes a outras realidades sociais, conforme explicita Kramer (2002, p. 20), porém,

“trazendo as marcas da nossa diversidade no processo de socializacdo de adultos e criangas”.

Para uma compreens@o do conceito de crianga brasileira, podemos analisar desde as
criancas indigenas e européias que povoaram o Brasil colénia em meados do século XVI até

os dias atuais, observando que tanto a sociedade brasileira quanto portuguesa:

[...] apresentam condicOes historicas, geograficas, sociais e culturais que
acarretam particularidades relacionadas a concepcdo de infancia, aos
sentimentos e as préticas de cuidado e de educagdo das criangas. Nesses
paises, as questdes regionais e locais também necessitam ser consideradas.
Mas ao mesmo tempo, a presenca de Portugal e do Brasil na histéria da
modernidade, fendmeno internacional, indica o seu envolvimento no
processo de desenvolvimento da concep¢do moderna da infancia. As tensdes
entre universalidade e particularidade sdo inerentes a andlise histérica e
precisam ser levadas em conta. (KUHLMANN Jr. FERNANDES, 2004, p.
17)

No Brasil, o cuidado com a crianca indigena, é algo presente na bibliografia estudada,
no entanto, é possivel perceber que este cuidado tinha como pano de fundo a catequizacdo. O
conceito sobre infancia comeca a ser alterado a partir da institucionalizacdo da escola, em que
se tem um desenvolvimento de uma pedagogia para a crianga. A escola comeca a atuar como
possibilidade de uniformizacdo e socializacdo, padronizando 0s comportamentos e

moralizando a populacao.

De acordo com Del Priore (2000), no Brasil col6nia escravista, as criangas estavam
sempre juntas com os adultos, em que moravam todos numa grande casa, sujeitos a0 mesmo
tipo de alimentacdo, doencas, além de situacGes de violéncia e descaso. A crianga escrava
entre 6 e 12 anos ja realizava pequenas atividades como auxiliares, com 12 anos ja eram
tratadas como adultas tanto para o trabalho quanto para a vida sexual. Em relagdo as criangas
negras que nasciam livres, eram proibidas de frequentar a escola, entretanto, isso ndo impedia
“que elas tomassem contato com as letras, e as vezes, de serem instruidas, sobretudo, num

modelo mais familiar ou comunitario de escolarizagao”. (VIDAL; FARIA, 2005, p. 46).
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Diferentemente desta realidade, a crianga branca, aos 6 anos, iniciava seus primeiros
estudos de gramatica, lingua, matematica e boas maneiras. Quanto as meninas, mesmo

brancas, ndo era permitido sua ida a escola.

As primeiras iniciativas de cuidado com a crianca foram realizadas por damas da
sociedade e por médicos e tinham um carater higienista,® para diminuir a mortalidade infantil,

que tinha niveis muito altos.

A crianca desde muito pequena era inserida junto aos adultos para aprender os habitos
e a tradicdo, com sete anos era submetida a outra familia para ser educada ou aprender o

oficio. De acordo com Vidal e Faria, neste periodo, existiam as casas-escolas em que:

[...] a rede de escolarizagdo doméstica, ou seja, do ensino e da aprendizagem
da leitura, da escrita e do calculo, atendia a um nimero de pessoas bem
superior ao da rede publica estatal. Essas escolas (as vezes chamadas de
particulares, outras vezes domésticas), ao que tudo indica, superavam em
namero, bem avancado até o século XIX, aquelas escolas cujos professores
mantinham um vinculo direto com o Estado. (VIDAL; FARIA, 2005, p. 45).

A escola comecou a ter uma insercdo social, pois atuava como um instrumento de
veiculagdo dos habitos e ‘bons’ costumes, afastando a crianca das imoralidades e
transgressdes dos adultos. Apesar dessa postura, naguele momento, a escola, ainda, obtinha
muita resisténcia por parte de muitas familias, que acreditavam que as disciplinas eram
rigorosas ou que o ambiente corrompia as criancas, foi um tempo consideravel para que as

familias confiassem a educacéao dos seus filhos a uma instituicdo como a escola.

O processo escolar, a partir deste contexto, teve uma funcdo essencial para a infancia,
por ‘separar’ as criangas do convivio constante dos adultos e, por conseguinte, possibilitar um

maior prolongamento desta fase, ndo a colocando precocemente no mundo adulto.

Para uma melhor compreensdo da infancia e da escola brasileira, tomaremos como

base a defini¢cdo de Dermeval Saviani que periodiza a escolarizagdo brasileira em trés etapas:

[...] a primeira fase da escolarizacdo data de 1549 a 1759 referente a
pedagogia jesuitica; de 1759 a 1827 teriamos a representacdo das ‘aulas-
régias’ ocorridas na reforma pombalina, inspirada nas ideias iluministas e o
periodo de 1827 a 1890, determinado com um momento de responsabilidade

® O movimento higienista iniciou com a chegada da familia real na cidade do Rio de Janeiro, na época a capital
do Brasil, tendo o intuito de inserir aos habitos do continente europeu. Os médicos higienistas baseavam-se na
cientificidade dos seus estudos, propondo a sociedade regras, normas e comportamentos diferentes do periodo
colonial, que se voltava as praticas familiares tradicionais, precarias e sem cuidados adequados com a saide. As
intervencdes médicas implicavam em implementar as familias, novas normas de educagdo fisica, moral,
intelectual, sexual, cultivando o interesse pela salde e pela conservacdo da vida da crianga, principalmente na
diminuicdo da mortalidade infantil.
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do poder publico em organizar a educacdo. A segunda fase, € marcada pelo
surgimento dos grupos escolares, no periodo de 1890 temos a criacdo das
escolas primarias nos estados de 1890 a 1930, a regulamentacdo das escolas
superiores em 1931 a 1961 e a regulamentagdo da educacdo nacional tanto
das redes publicas municipais, estaduais e privada de 1961 a 1996. E, o
terceiro periodo é o periodo das politicas educacionais, implantadas nos anos
de 1990. (SAVIANI, 2005, p. 12-13).

Entretanto, podemos inferir que, possivelmente, o ensino jesuitico ndo seria uma
educacdo brasileira, j& que 0s ensinamentos existentes expressavam 0s interesses portugueses,
além da conversao dos gentios. Os jesuitas viam a educa¢ao como um ‘bem comum’ para a
sociedade, baseavam-se no Ratio studiorum’, que “ensinava o autocontrole, visando a
harmonia dos apetites e a amizade com o restante do corpo politico do Estado”.
(CARVALHO, 2003, p. 53). Suas estratégias pedagdgicas voltavam-se a escrita, a expressao

corporal e a oralidade.

O primeiro colégio jesuita foi fundando em 1759, na Bahia, conhecido como colégio
Meninos de Jesus, “suas atividades voltavam-se, de inicio, para 0s meninos indios,
alfabetizados na lingua portuguesa que por meio do tupi-guarani, aprendiam a catequese,
aritmética e canto, além do manejo de instrumentos musicais” (VEIGA, 2007, p. 60).
Posteriormente, foram inseridos neste aprendizado os 6rfdos vindos de Lisboa, e os filhos dos

colonizadores tinham um similar aprendizado, incluindo o latim e a retdrica.

Em Pernambuco, os interesses de Portugal através da atuacdo do bispo Azeredo
Coutinho, se faziam de forma clara, em que a instrucdo escolar era utilizada como um mote
politico e econdmico. Um exemplo dessa atuacdo foi a fundacdo do colégio-Seminéario de
Olinda, demarcando, assim, que a educacdo brasileira daquele periodo era “fundada sob o
controle privado da Igreja catdlica, financiada com recursos publicos, hauridos do subsidio
literario” (LOPES et al 2003, p. 73).

Nesse interim, na sociedade colonial, havia as escolas de primeiras letras que tinham
um cunho filantropico no que se referia a instrucdo e a moralizagdo dos costumes do cidadao
(Idem, p. 45). Esse método de ensino ocorria num periodo de transi¢do, entre uma sociedade
pacificadora feita pelos jesuitas e pela Corte portuguesa, numa transformacdo de primitivo

para moderno, por meio de profundas mudangas.

’ Ratio Studiorum era um conjunto de normas que regulamentava o ensino nos colégios jesuiticos. Foi editado
em 1599, ganhando status de norma para toda a Companhia de Jesus. Teve como ponto principal a ordenacéo de
acoes, funcdes e os métodos de avaliagdo nas escolas jesuiticas.
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Com as reformas pombalinas, as escolas de primeiras letras eram financiadas pelo
Estado e ensinavam leitura, escrita, o célculo e os ensinamentos religiosos e morais. Os
professores eram contratados por meio de concursos, tornando-se funcionarios da Coroa
portuguesa. Tais instituicbes eram conhecidas como escolas régias, funcionando com um
unico professor, utilizando um método de ensino individual, em que cada aluno era ensinado
de uma vez. O local, geralmente, era na casa do proprio professor, e frequentado, somente,
por meninos. Esse método de ensino tinha como objetivo o atendimento da populacdo pobre,
negra ou mestica; entretanto, as criancas menos abastadas ndo costumavam participar da

escola publica, buscavam a educacdo doméstica ou de professores particulares.

No periodo Imperial, a educacdo ganha gratuidade, mas ndo obrigatoriedade. As
escolas sdo escassas e o cumprimento da lei ndo foi posto em prética. Além do que “nas
escolas faltam funcionarios em nimero suficiente; e, 0 ndo cumprimento das leis pelos pais
ndo é pelo pouco apreco pela instrucdo dos filhos, e, sim, pelas dificuldades impostas pelas
condi¢des sociais” (FARIA FILHO; GONGCALVES, 2004, p. 170)

Para as familias européias no periodo imperial, muitas delas, preferiam prover a
instrucdo de seus filhos em suas proprias casas, por meio de preceptoras que tinham a
finalidade de educar as criangas. Por meio dos relatos dos viajantes estrangeiros, podemos
notar a escola existente no Brasil Império. Os relatos de Binzer, nos ddo um parecer da

educacdo realizada pela preceptoria:

Aqui, as aulas sdo de 7 as 10; depois vem o almogo quente, pelo qual
Madame Rameiro nos faz esperar inutilmente até as 10 e meia, de maneira
que ndo posso mais sair, porque logo apds o ultimo bocado, tenho de voltar
as aulas. Prosseguimos até uma hora, quanto temos entdo trinta minutos para
0 lanche; a uma e meia comecgam as aulas. (BINZER, 1982, p. 30).

Observa-se que a educacdo no Brasil, mesmo que realizada por uma preceptora
estrangeira, mesmo tendo em seu bojo 0s conceitos estrangeiros, na pratica pedagogica, ndo

seguia efetivamente os modelos desses padrdes:

Reconheco ser indispensavel adotar-se uma pedagogia aqui, mas ela deve ser
brasileira e ndo alema, calcada sobre moldes brasileiros e adaptada ao carater
do povo e as condi¢Bes de sua vida doméstica. As criangas brasileiras, em
absoluto, ndo devem ser educadas por alemdes; é trabalho perdido, pois
enxerto de planta estrangeira que se faz a juventude daqui, ndo pegara. A
mim acontece, com as criancas desta terra, a mesma coisa que se dava em
Sao Francisco com relagdo as plantas: - N&o nos entendemos.- Falamos
decidida e psiquicamente uma lingua estranha, 0 que me torna a vida
extremamente desagradavel por ca. (BINZER, 1982, p. 66).
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Dessa maneira, o Brasil Império centrou-se em desenvolver um método de ensino
matuo, que foi propagado de forma oficial, em que cada provincia do Império ficaria
responsavel por enviar um soldado para aprender 0 método e, posteriormente, repassa-lo em
sua provincia de origem, nas escolas de primeiras letras (BASTOS, 2005, p. 41). Contudo, na
sua aplicabilidade foi se notando o qudo inviadvel era esse método, por ndo se ter espaco
adequado, nem material pedagoégico e, ainda, pela falta de formacdo dos professores,
passando a ser utilizado o método simultineo, que era “a organizacdo de classes mais
homogéneas, do atendimento de varios alunos pelo professor ao mesmo tempo, tendo a

otimizagdo do tempo escolar e a organizagdo dos conteudos em varios niveis” (Idem, 142).

Com a responsabilidade das provincias em terem que se organizar, tanto no que se
refere a formacgdo dos professores quanto a sistematizacdo do ensino primario e secundario,
foi necessario uma reorganizacao social. O pais almejava por mudancas, e 0 surgimento das
primeiras escolas normais ndo veio, simplesmente, pela necessidade de instru¢do do povo,
mas sim, para a valorizacao e prestigio da Coroa, pela necessidade de ordem e diminuicédo da
criminalidade. “A experiéncia com as escolas normais nascia, assim, num momento em que a
politica educacional em vérias provincias se caracterizava pela busca de uma uniformidade
por meio da instrugdo”. (LOPES et al 2003, p. 104).

O dominio de colégios-seminarios permaneceu até a Independéncia, sendo
substituidos pelos liceus® e pelos colégios publicos. “Depois da independéncia, a
institucionalizacdo da escola publica, gratuita e obrigatéria, passou a representar um elemento

de afirmacdo do novo governo do Brasil, sendo assim, um ato politico” (VEIGA, 2007, p.
131).

No Brasil Republica, a educacéo era realizada através do método de ensino matuo, em
que o professor atendia individualmente aos alunos. Esse método era muito dispendioso e
pouco eficiente, restando as criangas, poucas escolas, geralmente, muito isoladas,
multisseriadas ou, na maioria das vezes, impunha-lhes a condigdo de serem alfabetizadas pela

prépria familia.

O método mutuo ou lancasteriano, determinava que “os alunos estariam o tempo todo
ocupados e vigiados pelos colegas, além do tempo abreviado em comparacdo ao método
individual” (FARIA FILHO, 2004, p. 141).

® Liceus eram instituicdes ndo-estatais que tinham como atividade principal a formacdo de mao-de-obra para
atuar no mercado de trabalho, no contexto do periodo imperial. (SANTOS, 2002, p. 211)
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No Rio de Janeiro e S&o Paulo, educadores dividiam-se em aplicar uma instrucio
pautada no método intuitivo ou de licdo de coisas, de acordo com Diana Vidal:

[...] em Sdo Paulo, o recém-criado Conselho superior de Instrugdo Publica,
presidido por Vieira de Carvalho, apresentava como programa para o
concurso de cadeiras vagas da instrucdo primaria na Provincia as seguintes
matérias: educacdo civica (da qual faz parte a educacdo dos 6rgdos dos
sentidos); educagdo religiosa; licdo de coisas; lingua nacional; sistema
métrico; desenho e canto (VIDAL, 2003, p. 196).

A implantacdo do método intuitivo ocorreu como uma adequacéo da escola ao aluno.
Com a higienizacdo, os medicos, defendiam que as escolas apropriadas deveriam ter cadeiras
para que as criancas ndo ficassem sentadas em cima de caixotes sem encosto ou em ambientes
sem ventilacdo e luz. Para eles, tais condigcdes, favoreciam o surgimento de geracGes de
pessoas doentes e sem condicdes de trabalhar para o desenvolvimento do pais. Assim, tanto 0s
higienistas, quanto os pedagogos, defendiam a implantacdo de novos prédios escolares.
Consequentemente, os republicanos comecaram a construir prédios escolares e intensificaram

acOes pedagdgicas como fiscalizacdo dos professores e dos sistemas de ensino.

Havia a intencédo da civilidade e modernidade no pais, o que, embora de forma tardia,
causou grandes influéncias em todo modelo educacional. Em virtude dessa intencionalidade,
surgem 0s grupos escolares, com as escolas seriadas. De acordo com Saviani (2006, p.32), 0s
grupos escolares se formaram como um fenémeno urbano, por ainda predominarem, no meio

rural, as escolas isoladas. Assim, Vidal e Faria nos explicitam:

Os grupos escolares [...] encarnavam, simultaneamente, todo um conjunto de
saberes, de projetos politico-educativos, e punham em circulacdo o modelo
definitivo da educacdo do século XI1X: o das escolas seriadas. Apresentadas
como prética e representacdo que permitiam aos republicanos romper com o
passado imperial, os grupos escolares projetavam um futuro, em que na
Republica o povo, reconciliado com a nacdo, plasmaria uma préatica ordeira e
progressista. (VIDAL; FARIA, 2005, p. 53).

Com a escolarizagdo em massa intensificada pela atuacdo dos grupos escolares, as

criancas passavam a ter maior obrigacédo escolar, relacionadas com horarios e regras.

De 1890 a 1893, apds um decreto de estruturacdo, denota-se que o ensino de licdes de
coisas (método intuitivo), j& é posto como uma disciplina do ensino do 1° grau primario
(VIDAL, 2005, p. 53). A partir desse decreto de 12 de Margo de 1890, tem-se uma
configuracdo dos Grupos Escolares ou Escola-modelo, que programaram a vinculacao entre o
ano escolar e o nivel de aprendizagem do aluno, definindo uma organizacdo para as salas de

aula e dos saberes. A implantacdo no Brasil dos grupos escolares se deu da seguinte forma:
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Os grupos escolares foram implantados em S&o Paulo em 1894, no Rio de
Janeiro e Parana em 1903; em Minas Gerais, em 1906; no Rio Grande do
Norte e Espirito Santo, no ano de 1908; no antigo Mato Grosso, em 1910; e
na Santa Catarina e em Paraiba, no ano de 1911. (VIDAL, 2005, p. 146)

Os grupos escolares almejavam uma “organiza¢do administrativo-pedagogica que
estabelecia modificagdes profundas e precisas na didatica, no curriculo e na distribuicdo
espacial de seus edificios” (BENCOSTTA, 2005, p. 69).

Ha uma nova definicdo para o espaco e estrutura escolar. O que outrora era visto na
estrutura escolar colonial e imperial, como a falta de infraestrutura e locais adequados para o
ensino das criancas, dos quais a escola era quem se adaptava a vida das pessoas; a partir do
Brasil Republica, as familias é que comecam a se adequar a escola; por meio dos grupos
escolares, passa-se, entdo, a ter uma organizacdo tantos nos seus tempos cOmMoO Nos Seus
espacos escolares, aparecendo como ‘“verdadeiros templos do saber” (VIDAL; FARIA
FILHO, 2005, p. 53), pois era uma demonstracdo do poder Republicano, que almejava

demonstrar o seu futuro de progresso e ordem. De acordo com Vidal e Faria Filho:

Os grupos escolares eram construidos baseados em plantas-tipo em razdo do
namero de alunos, em geral 4,8 ou 10 classes, em um ou dois pavimentos,
com nichos previstos para biblioteca escolar, museu escolar, sala de
professores e administracdo. Edificados simetricamente em torno de um
patio central, ofereciam espacos distintos para o ensino de meninos e
meninas. [...] 0s materiais do ensino intuitivo, as carteiras fixas no chdo, e a
posicdo central da professora pareciam indicar lugares definidos para alunos
e mestra em sala de aula. Fora da sala, o patio era o local de distribuicdo de
criancas. Atividades como ginastica ou canto ali realizadas pretendiam
conferir usos apropriados ao espago. A rigida divisdo dos sexos, a indicagdo
precisa de espagos individuais na sala de aula e o controle dos movimentos
do corpo na hora de recreio conformava uma economia gestual e motora que
distinguia o aluno escolarizado da crianca sem escola. (VIDAL; FARIA
FILHO, 2005, p. 53-54)

Mesmo os grupos escolares expandindo-se em diversos estados brasileiros, ainda, se

tinha um grande ndmero de criangas pobres, que ndo podiam frequentar a escola.

Dessa forma, a estruturagdo e organizacao dos grupos escolares ndo eram adequados a
realidade social, em que a propria organizacao da escola diferia-se da organizacao familiar de
horérios, de tarefas cotidianas e do respeito ao calendario religioso, ocasionando uma disputa
entre a escola e a familia. Tal situacdo, é demonstrada nos estudos da institucionaliza¢do da

escola em Minas Gerais realizados por Diana Vidal:

Abundante documentacdo, como correspondéncias entre pais, delegados,
literarios, inspetores e governo, da noticias das tensdes vivenciadas,
particularmente devido a pobreza e ao trabalho das criancas que as impedia
da frequéncia regular a escola, ao mesmo tempo em que se fazia uma forte
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pressdo para as familias cumprirem a lei e enviarem seus filhos a escola.
(VIDAL, 2009, p. 24)

Nas décadas de 1920 e 1930, os grupos escolares comecam a sofrer mudancas na sua
cultura escolar, com as reformas de ensino. Neste sentido, tiveram uma ressignificacdo dos

Sseus espacos e tempos escolares.

Assim, podemos observar que a imagem e a representacdo da crianga e da escola vao
se formando pelas suas relacdes sociais, contidas no convivio familiar, da relacdo com os
grupos e da propria cultura. A formacdo da sociedade brasileira se fez na reproducdo do
trabalho, das suas relacGes de grupo e da sua cultura. A escola ndo foi aceita prontamente pela
sociedade, mas teve que ganhar o seu lugar, de acordo com as cobrangas advindas do seu
meio. Porquanto “assumiu um modelo diferenciado para o modelo escolar, produzindo novas
formas e alterando a cultura escolar”. (VIDAL, 2000, p. 515).

De acordo com Kuhlmann Jr. (1998, p. 26), a infancia tem um sentido genérico e, tal
sentido, é funcdo das transformacdes sociais, que € feita ndo apenas pela idade ou classe
social, mas, igualmente, das experiéncias existentes no ambito social, cultural e histérico. A
escola, por sua vez, toma a funcéo de colocar a crianga numa situacdo diferenciada do adulto,
distanciando-a das situacdes de envolvimento conjunto e colocando-a numa situacdo de

seguranca e cuidados.

A partir das teorias de Elias (1994a), vimos que o aparecimento da infancia esta
vinculado ao surgimento da prépria modernidade e da individualizacdo da crianca.
Compreendemos, que as particularidades da cada crianca e a sua existéncia concreta sdo uma
construcdo social, de forma que os distanciamentos existentes entre o adulto e a crianga, nos

diferentes periodos de vida, tenham sido fruto das relagdes sociais.

Em meados de 1930, j& podemos observar algumas preocupacfes para o ambito
escolar no que se refere a organizagdo e implantacdo das instituicGes escolares. Surgem temas
como “educa¢do e democracia; escola para todos; educacdo e vida; carater cientifico da
educacdo; formacdo integral, interesse e necessidades das criangas, desenvolvimento infantil;
autogoverno; educacdo moral, entre outros” (PERES, 2005, p. 115), dando énfase ao
movimento escolanovista®, em que se colocava a crianga na discussdo pedagogica,

valorizando as peculiaridades da crian¢a. Dessa forma:

% Escolanovismo representa o movimento de revolucdo da educagdo, propondo uma escola que voltasse ao
ambito de investigacdo das mudancas sociais, adequando-se e transformando a sociedade. As ideias
disseminavam uma reestruturagcdo das praticas pedagégicas e de infraestrutura escolar, valorizando a
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O espirito norteador desse movimento foi a intencdo de modernizar a
sociedade brasileira por intermédio da escola. Tal qual o movimento
higienista, tratava-se agora de empregar conhecimentos cientificos para
solucionar os grandes entraves apresentados a escola. A diferenca estava na
concepcao de ciéncia que era colocada em pauta, pois 0s novos idedlogos da
renovacdo escolar entendiam estar recorrendo ndo mais a saberes baseados
em suposicOes e preconceitos sobre a infancia e o educando, mas sim a
resultados objetivamente verificaveis. (LOPES et al, 2003, p. 455)

A Escola Nova almejava uma reforma escolar, desde a melhoria nas condicbes de
trabalho e profissionalizacdo dos professores até a participacdo continua e direta dos alunos

quantos aos valores morais e civicos, sendo uma escola igual e uniforme para todos.

No ano de 1937, dando continuidade ao governo de Getulio Vargas, o pais passa por
acOes ditatoriais, com intensificacdo do nacionalismo, e da violéncia as pessoas e aos
movimentos contrarios a este tipo de governo. Nesse contexto, a escola passa a ter uma
exaltacdo ao nacionalismo e um distanciamento em relagdo a formacgdo de cidadania.
(SAVIANI, 2006, p. 46)

Apo6s a Segunda Guerra Mundial, em 1945, ressurgem 0os movimentos de cobranga a
situacdo da educacdo, reivindicando a expansdo da escola primaria, ja que a mesma era

voltada, somente, a elite.

Na década de 1950 havia o interesse do governo em democratizar 0 ensino, ja que a
sociedade era formada pelo urbano-industrial. Dessa forma, implantou as escolas integrais e
as escolas rurais, tendo uma ‘“educacdo rapida e eficiente, com lugares especificos, com
controle do corpo docente, associando 0 ensino formal a casa do professor, nas zonas rurais”
(Idem, p.69), tendo uma flexibilidade aos horarios e duracdo dos cursos, em que a crianca

ficava durante, em média, 5 horas diarias na sala de aula, durante cinco anos.

De 1964 a 1969, com os Atos institucionais, ocorrem inumeras intervengdes do Estado
na economia, na politica e na educacdo. O analfabetismo se agrava por ndo ter medidas
efetivas de combate e de continuidade de ensino. Ademais, com a instabilidade no emprego e
0s baixos salérios, as criangas comecaram a ser utilizadas como mao-de-obra, j& que a
constituicdo de 1967, reduzia a idade minima de um trabalhador para 12 anos de idade,
ocasionando “dificuldade de frequencia a escola por um grande numero de criangas”

(XAVIER, 1994, p. 228)

autoformacdo e a atividade esponténea da crianca. VILELA, Heloisa de O. S.; MIGUEL; CORREA (orgs.). A
educagdo escolar em perspectiva histdrica. Sdo Paulo: Autores Associados, 2005.
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Em 1970, temos a alteracdo para oito anos para o ensino fundamental; entretanto, a
escola passa a ser posta como ponto crucial para o desenvolvimento nacional. Em 1971,
ocorre a Reforma do ensino de 1° e 2° graus. Neste periodo o foco da educacdo recai no

ensino profissionalizante.

No ano de 1975, ja& comega a municipalizacdo do ensino, que transferia a
responsabilidade do municipio a administragdo do 1° grau; com isso, observamos uma

desobrigacdo do Estado em gerir a educacéo bésica.

Nos anos 80, ocorre uma reorganizacao da educacdo. Em 1983, a Constituicdo Federal
passa a determinar gastos com a educacéo, levando ao ensino as perspectivas de cidadania e

de direitos.

A década de 1990 é marcada pela auséncia de acdes para diminuir o analfabetismo e
da falta de recursos para a educacgéo, assim como destaca Saviani, citado no inicio deste texto,
como um periodo de implantacdo das politicas educacionais. No ano de 1996, é aprovada a
Lei de Diretrizes e Bases (Lei n® 9.394/1996), dispondo sobre a obrigatoriedade e a gratuidade

para a educacao basica e de maiores responsabilidades aos poderes publicos.

Sendo assim, ao analisarmos os caminhos da escola, compreendemos que desde a
formacdo da escola jesuitica até a escola do século XX, as acBes educativas ndo visavam,
somente, a instrucdo da crianca. Desde entéo, estavam associadas a organizacédo da sociedade,

seja pela familia, pelo Estado ou pelas instituicdes.
1.3. Concepcoes socioldgicas da escola brasileira

A partir do processo de escolarizagdo, analisaremos o processo de individualizacdo do

sujeito de Norbert Elias, do qual propde o seguinte:

A remodelacdo do individuo durante o crescimento, o processo civilizador
individual em cujo decurso ele se desloca do ponto de partida do
comportamento infantil, que é o mesmo em toda parte, para se aproximar
mais ou menos do padréo de civilizagdo atingido por sua sociedade, torna-se
mais dificil e demorado. Prolonga-se o lapso de tempo necessario para
preparar 0s jovens para os papéis e funcdes mais complexos dos adultos. A
medida que aumenta o hiato entre comportamento espontaneo das criangas e
a atitude exigida dos adultos, torna-se cada vez menos possivel colocar a
crianca, em idade precoce, como se faz nas sociedades mais simples, no
degrau inferior da escola funcional cujo topo se pretende que ela alcance.
[...] Durante um periodo extenso e que ainda continua a se alongar, as
criancgas e os jovens sdo isolados dos circulos adultos: freqlientam a escola e
estudam em universidades, agremiagdes técnicas e outras instituicdes
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especialmente organizadas para o preparo dos mocos. (ELIAS, 1994a, p.
104)

Desde o inicio da colonizacdo brasileira, segundo Del Priore (2000), percebemos que
as criancas estavam sempre juntas aos adultos. Com o surgimento da instrucdo escolar, tem-se
uma nova configuracdo para a infancia. A crianca € direcionada a uma situagdo de
distanciamento de rotina dos adultos e de situagdes de precocidade, no que tange a
sexualidade, as emocoes, as situacdes naturais da vida, como, o nascimento ou a morte. Inicia-

se assim, um periodo de individualizacao entre criancas e adultos.

Em determinados periodos histéricos, a escola atua como uma resolucdo para o alto
indice de criancas nas ruas e para a diminuicdo da criminalidade, atuando como uma
produtora de valores e referéncia civilizatdria. Segundo Veiga é a partir do século XVIII que,
o Estado e a familia s3o “uma producdo de uma regularidade discursiva e prescritiva

regulamentadora das dependéncias funcional e social da crianga” (VEIGA, 2007, p. 43).

A histéria da familia e, por conseguinte, da infancia é a definicdo de um processo de
imbricacdo entre 0 homem e a sociedade, de maneira, que as transformacdes ocorridas na

estrutura familiar estejam de acordo com os fatos historicos e pela acdo dos grupos sociais.

Em finais do século XIX, as familias ndo estavam acostumadas a organizacdo dos
tempos da escola e a obrigatoriedade das aulas, gerando permanentes desentendimentos com
0s pais ou responsaveis. A escolaridade foi sendo posta como uma possibilidade de insercao
na sociedade, ficando a cargo do Estado a permanéncia das criancas nas escolas. Com 0s
grupos escolares, ha uma preocupacdo com a estrutura organizacional dos espacos e tempos
escolares, compatibilizados com o cotidiano das familias, de forma, a reestruturar o cotidiano

das mesmas.

No inicio do século XX, percebe-se que as relacbes de poder entre Estado e
movimentos politicos tinham a escola como mote central, dessas relagdes. Nesse processo, 0
tempo da infancia passa a se relacionar com as questfes de autoridade, com novas formas de
comportamento. Somente nos ultimos anos do século XX € que se iniciou uma preocupacédo
com as peculiaridades da crianca, constatando a sua percep¢do da crianca como um ser
distinto. A escola atua como uma referéncia de civilizagdo, formalizando e sistematizando a
condicdo de infancia e de crianga, estabelecendo “codigos identificadores como: ser
obediente, comportada, ser bom filho, ser bom aluno e frequentar a escola” (LOPES et al

2007, p. 44). As familias ficavam na dependéncia do Estado em obter condigdes necessarias
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para prover a escola de seus filhos, e, o Estado, por outro lado, sem implementar a¢des que

colocassem em pratica o seu dever:

Através da instituicdo escolar como o lugar da crianca revestiu-se da ilusao
de que a escola seria um meio para afastad-la da sociedade, foco da
degeneracdo moral, de modo que, sob a conducdo de educares incorruptiveis,
ela fosse educada para uma vida social regida por valores opostos aos
vigentes: a escola revelou-se um lugar de reproducdo dos processos sociais e
culturais.(KHULMANN JR; FERNANDES, 2004, p. 23)

A escola foi ganhando forma e estrutura de legalizacdo desse distanciamento entre as
fases adulta e infantil; a instrucdo que era feita, inicialmente, num ajuntamento de adultos no
ambiente familiar, passa para a divisdo de idades, somente com criangas separadas por faixas

etarias e, posteriormente, adequadas de acordo com suas caracteristicas psiquicas.

Analisando as formas simbdlicas da instituicdo escolar, verificamos que a instrucéo
da crianca e, paulatinamente, a regulagdo dos seus instintos infantis, incidem na privatizagéo
das emoc0es e de seus impulsos pela normatizacdo dos comportamentos existentes na escola,
conforme nos explicita Elias “[...] quanto mais apurado e multifacetado é o controle dos
instintos, exigidos pelo correto desempenho dos papéis e funcbes adultos, maior se torna a

distancia entre o comportamento dos adultos e o das criancas”. (ELIAS, 19944, p. 104).

O processo escolar acarretou uma mudanca na estrutura familiar e no cotidiano das
criancas. O tempo como categoria simbdlica foi institucionalizado como o tempo escolar, as
familias ndo tinham o habito de se organizarem para o inicio ou término das aulas, a
sistematizacdo e organizacdo escolar impds um novo ritmo a sociedade rural e urbana

brasileira.

As regras de como se comportar, como sentar-se, como dirigir-se a uma autoridade,
tomaram forma nos bancos escolares. Os comportamentos tornaram-se padronizados em
ambiente escolar. As brincadeiras, 0s habitos trazidos do seu cotidiano familiar ndo possuiam
importancia naquele ‘novo espaco’. O aprendizado estava relacionado aos castigos fisicos ou
as recompensas. A escola, a preceptora, 0 mestre-escolar ou professor, para a crianca,

representavam a extensdo do cumprimento de regras e normas.

Dessa maneira, 0 processo escolar brasileiro aumentava a lacuna entre o
comportamento natural das criancas e o costume exigido dos adultos, legitimado pela escola,
formalizando assim, um maior periodo de preparacdo para a idade adulta. De tal modo, a
infancia foi, processualmente, sendo prolongada pelo tempo de preparacdo desta crianga para

0 seu convivio com os adultos, sacralizado pelo tempo escolar.
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1.4. A civilizagdo da infancia brasileira: a crianga- aluno

De acordo com Elias, a crianca participa e interage em suas relagbes com as proprias
criancas, e com os adultos de maneira, que aos poucos vai sendo modelada e inserida na

sociedade, por meio das contencdes de emocdes e regras de civilidade.

Essas regras e preceitos de convivio social perpassam, de forma preponderante, pelo
processo de escolarizacdo, do qual, as praticas escolares e a relacdo pedagogica sdo formas de

modelacdo da crianga as normas e condutas sociais.

Tal afirmativa, pode ser observada, a partir dos periodos histéricos do cotidiano
escolar brasileiro, em que denotamos uma mudanc¢a de uma educacdo familiar para uma
educacdo de grupos de alunos, com uma organizagédo disciplinar, uma homogeneizacdo de
idades, um maior controle do tempo, assim como na organizacao dos espacos, na aplicacéo de
regras e incorporacdo de castigos. A educacao da crianca recai numa sistematizacéo de tempo,

em que Elias expde o seguinte:

Numa sociedade, o conceito de tempo ndo € objeto de uma aprendizagem,
em sua simples qualidade de instrumento de uma reflexdo destinada a
encontrar seu resultado em tratados de filosofia: ao crescer, com efeito, toda
crianga vai-se familiarizando com o “tempo” como simbolo de uma
instituicdo social cujo carater coercitivo ela experimenta desde cedo.
(ELIAS, 1998, p. 14)

Se verificarmos a insercdo da crianca na formacdo da escola brasileira, podemos
visualiza-la dentro de uma circunstancia de um tempo cronoldgico e sistematico, de praticas

disciplinares voltadas aos castigos, a violéncia e a conten¢do de vergonha.

As pesquisas de VEIGA (2010), VIDAL (2000), FARIAS FILHO (2004)
demonstraram que desde o Brasil Império até inicio do século XX, as relagbes sociais
(professora x alunos; pais x professoresa; inspetores x professores; pais X inspetores)
existentes no ambiente escolar, eram intensas e castradoras, principalmente no que concerne
aos horarios estabelecidos a entrada e saida das criancas, a participacao delas nas aulas, além

dos castigos e regras ditados pelos professores, que nem sempre eram aceitos pelos pais.

Ocorria uma estruturacdo diferente do que fora a escola nos seus primordios, com
muita precariedade, geralmente na propria casa dos professores, sem material didatico ou
mesmo mobilia para as criangas sentarem, em comparacéo a escola republicana, que propunha
uma organizagao do espago e tempo escolar, com uma “demanda incessante por reldgios,

sinos, campainhas, necessarias para 0 novo ritmo escolar de marcacdo de entrada e saidas
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pontuais, de mudancas de aulas, de horas de recreio, enfim, o novo tempo do novo sistema
escolar”. (MARCILIO, 2010, p.54)

Com a implantacdo dos grupos escolares e a insercdo dos ideais da Escola Nova; a
partir de 1920 (SAVIANI, 2007), tivemos mudancas expressivas na organizagédo escolar, com
uma sistematizacdo de atividades que intensificava uma normatizacdo de regulamentos e
comportamentos. Neste longo periodo, ocorria uma formacéo e um imaginario cultural sobre
uma educacado idealizada, comprovando uma maneira diferenciada de disciplinar, valorizando
as peculiaridades da crianga e oferecendo uma nova maneira de ensinar. Neste contexto,

almejava-se uma sociedade mais democréatica e moderna. De acordo com VEIGA (2010):

Na medida em que a escolariza¢éo das criangas foi se fixando na sociedade
como atividade de integragdo e inser¢do social, 0 que se apresenta como
problema para os adultos ndo é mais a distin¢do das geracdes. As proprias
inovagdes pedagdgicas direcionadas ao publico infantil contribuiram para
problematizar as especificidades e caracteristicas individuais das criangas
que as tornam diferentes uma das outras. E isso serd a grande questdo posta
pelos educadores da época, uma vez que o esforco da escola era acentuado
pela sua caracteristica homogeneizadora de costumes e comportamentos,
como estratégia de universalizacdo da infancia como geracdo distinta.
(VEIGA, 2010, p. 34)

Entretanto, mesmo com o ideario de modificacfes e melhorias na escola, na pratica
ndo se notava muitos progressos quanto ao tratamento destinado as criancas. As regras,

normas, e métodos disciplinares voltavam-se ao um modelo rigido.

Assim, a partir dessas praticas pedagdgicas e do cotidiano escolar podemos obter
algumas inferéncias sobre as relacBes sociais existentes na infancia. Outra possibilidade de
andlise foi utilizar as representacGes literarias, voltadas ao imaginario escolar infantil, que

forneceram uma maior reflex&o sobre a crianga e a infancia brasileira.

Na literatura brasileira, ha diversas obras memorialisticas e autobiograficas que
representam o imaginario infantil e, consequentemente, a escola, por meio das relagdes entre

crianga/aluno, e professor.

De acordo com Philippe Le Jeune (1996), a obra ficcional ou autobiografica oferece
uma ligacéo entre a identidade do autor e do personagem, mesmo que 0 autor ndo assuma essa
identidade, sempre ocorrerdo vestigios e semelhangas entre ambos. Especificamente, na obra
autobiogréafica incide um pacto autobiografico, em que o autor mescla as suas memorias
infantis com a realidade social de um periodo histérico, demonstrando, por meio da ficcéo, as

impressdes da crianga.



26

Destacamos algumas obras memorialisticas ou autobiogréficas escritas em final do
século XIX, inicio e meados do século XX, em que temos a percepcdo de infancia e da escola,
observadas pela aprendizagem formal e pela imposicdo de regras, destacando dessa forma,

uma estruturacdo dos comportamentos infantis, apresentando a crianga como aluno.

A obra O Ateneu, de Raul Pompéia, em final do século XIX, nos mostra a escola como
algo tedioso, sem atrativos e autoritaria. As aulas discorriam em meio aos castigos, ao

tratamento hieréarquico, as obrigacGes e as rigidas regras de convivio.

Na obra ‘Bau de 0ssos’, de Pedro Nava, encontra-se a descri¢cdo de um periodo do
inicio do século XX, onde observamos o quanto o medo de ser castigado, durante as aulas,
tinha seu carater adestrador. O tempo de aula que se arrastava pelas horas do dia era outro
elemento essencial de sistematizacdo de comportamento infantil. As criancas sofriam com o
tempo que ‘perdiam’ sentados nos bancos da escola, ao invés de estar brincando e se

divertindo em outros locais diferentes daquele de horarios rigorosos e estaticos.

No estudo de Inféncia, de Graciliano Ramos, observamos a preocupagdo da crianca
com as horas de aprendizagem, com as sofriveis e incompreensiveis licdes diarias. Além
disso, 0 medo de ndo conseguir aprender a licdo e apanhar dividia espaco no raciocinio da

crianca aflita.

Nas memdrias de Menino de engenho, de José Lins do Rego, o tempo perdido nas
horas da licdo era algo que o0 menino ndao compreendia, ja que poderia estar se divertindo, sem
regras e pessoas para controla-lo.

Ja a outra obra autobiografica, também, do autor José Lins do Rego, Doidinho, tem-se
claro as préaticas pedagogicas e o tratamento rigido e violento direcionado aos alunos, em que

as criangas eram, constantemente, punidas com surras e castigos.

No que tange a periodos mais recentes, citamos a autobiografia de Miguel Sanches
Neto com a obra Chove sobre minha infancia, do periodo pds-modernista, com uma
permanéncia da sobreposi¢do adulta sobre a crianca, em que o narrador, traz uma crianga, ja
com um comportamento e tratamento diferenciado, ao periodo historico das outras obras,
demonstra que a infancia, ainda, possuia resquicio de imposicdo de poder e de regras,
entretanto, de forma mais branda. A escola é apresentada como uma normatizacdo da

infancia, mas com possibilidades da crianca vir a ser e ser compreendida.



27

Quando propomos, analisar as obras literrias, buscamos uma compreensdo sobre o
tratamento dado pelo adulto a crianga em ambiente escolar e como essas relagdes implicavam
diretamente na modelacdo desta crianca na sociedade. O processo civilizador determinado
pela escola ndo se fazia, somente, pelas relacdes entre adultos e criangas, mas pelo tempo
dispensado para o aprendizado, pelas normas, regras e pelas praticas disciplinares impostas as
criangas,em lugar das brincadeiras. Além da mudanga, dos comportamentos desregrados e/ou

selvagens, para um comportamento adequado e cortés.

Inicialmente, se observou que a escola se impunha com violéncia fisica e
incompreensdo sobre os aspectos da crianca e de suas especialidades, a crianca deveria ser
moralizada e civilizada, implicando num comportamento mais rigido, conforme, explicita
Veiga (2010, p. 32), “no Brasil, as experiéncias escolares do inicio do século XX ainda foram
caracterizadas pela mistura de geragdes, numa pedagogia que fazia para alunos, e ndo para
geracOes (...)”. Pode-se pensar que a identidade da crianca se confundiu com a de aluno.
Posteriormente, em meados do século XX, o ensino e postura do professor, assim como as
praticas disciplinares, ganhavam maior compreensdo e novas atitudes em relacdo a crianca,

porém, ainda, permanecia o carater disciplinador escolar, por meio das préaticas pedagdgicas.

Propusemos, uma breve analise sobre as representacGes literarias em diferentes
periodos historicos e estéticos, para iniciar uma reflexdo sobre o processo civilizador escolar
brasileiro e, compreender como o comportamento da crianca foi sendo modelado, adaptado as
normas e preceitos de convivio social, a partir da escola. A seguir, aprofundaremos a escolha
das fontes literarias como proposta de pesquisa, abordando algumas obras e autores que
demonstram a percepc¢do da crianca e aluno, em inicio do século XIX e XX, num Brasil de

significativas mudancas sociais, politicas e econémicas.



CAPITULO 1

2.1. As ideias pedagdgicas e o ideario escolar

A escola e suas técnicas pedagOgicas foram, paulatinamente, delineadas por
discussOes, reformas, leis de intelectuais e politicos que buscavam se firmar como vozes
autorizadas sobre um modelo escolar adequado a escola brasileira, baseado em estruturas
estrangeiras como a instrucdo européia. Essas agdes, indicavam como os intelectuais e
escritores projetavam na sociedade, suas impressdes, apropriacdes ou representaces do que

estava circulando na sociedade daquela época.

Por meio da bibliografia consultada sobre os ideais pedagdgicos brasileiros, verifica-se
que foram realizados inimeros debates para definir como deveria ser a escola normal, em
relacdo ao tempo dispensado para a aprendizagem da crianca, para as praticas ou modelos a

serem seguidos pelos professores.

Nesse contexto, as ideias pedagdgicas no Brasil podem ser divididas em periodos
historicos, conforme ja foi citado anteriormente por Saviani (2007), dispondo que, desde a
colonizacdo, o ensino jesuitico e a educacdo estavam associados aos estudos universal,

periodo humanistico e periodo elitista.

Num periodo posterior, em meados do século XVIII e inicio do século XIX, tem-se
uma grande influéncia dos pensadores, pedagogos e dos movimentos sociais como o

anarquismo, o positivismo ou o abolicionismo. De acordo com Hilsdorf:

A partir de alguns elementos que compunham a sensibilidade religiosa como
tolerancia, humanitarismo, filantropia e benemeréncia é que se resultou um
movimento de assisténcia e educagdo de massas [...] de responsabilidade
publica ao invés de atribuicdo das igrejas. E nesse movimento que toda uma
rede de estabelecimentos direcionados ao povo e ainda, néo
predominantemente conformados ao modelo escolar estatal, se
institucionaliza. Trata-se de servigos destinados & guarda, educagdo e ensino,
como asilos de 6rfaos, casas de correcdo e trabalhos, rodas de expostos,
jardins boténicos, escolas de ensino mutuo, aulas de francés, aulas de
primeiras letras para as meninas, bibliotecas e cursos superiores. Nesse
movimento liberal-filantrépico, o ensino matuo foi defendido como a forma
ideal de atendimento as seculares reivindicacbes de uma educacdo mais
cooperativa, ativa e humana, respeitadora da natureza da crianca e,
simultaneamente, de formacdo para a vida produtiva contemporénea,
disciplinada e racionalizada. (HILSDORF, 2001, p. 73)
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Nesta ocasido, hd uma preocupacdo em inculcar, valores e ideais existentes no estilo
republicano, de organizagdo de espacos e tempo para a sociedade, consolidando a escola,
como um local de comportamentos e organismos especificos, além de uma disciplinarizacdo
do aluno, e, obtencdo do conhecimento, formalizando a escola, como uma organizacéo.
Ocorreu assim, uma concretizagdo de uma nova mentalidade, com uma maneira diferente de

pensar e praticar a educacdo feita pela escola, pela familia e pela sociedade.

No século XX, apds a década de 1930, as ideias giravam em torno de uma pedagogia
tradicional em transicdo para a pedagogia nova. Muitas discussdes, reformas e métodos foram
postos em prética, com o proposito de renovar a escola e garantir a modernizagdo e
civilizagéo brasileira:

Efetivamente, foi apos a Revolucdo de 1930 que comegcamos a enfrentar os
problemas proprios de uma sociedade burguesa moderna, entre eles, o da
instrucdo publica popular. Assim é que, ainda em 1930, logo apds a vitoria
da Revolucdo, é criado o Ministério da Educagdo e saude. A educacdo

comegava a ser reconhecida, inclusive no plano institucional, como questdo
nacional. (SAVIANI, 2005, p. 11)

Compreendemos que a cultura escolar, se fez, ndo somente, pelas acbes e métodos
relacionados a escola, mas, por todas as préaticas e producgdes que faziam parte de um periodo

historico, como as diversas representacdes existentes nas artes, na literatura e na cultura.

Inimeros intelectuais e escritores produziram suas obras perpetuando um ideario
social e cultural de sua época. As obras literarias, por exemplo, sd0 como uma representacdo

das préticas culturais de um determinado periodo sdcio-histérico.

Quando nos propusemos a pesquisar sobre crianca e escola, buscamos fazer uma

relacdo com a inféncia e a literatura, ja que, como define Gouvea:

[...] analisar a producdo liter&ria destinada a crianga permite-nos, nao apenas,
ter acesso as representacbes sobre a crianga e aos modelos de
comportamento infantil num determinado periodo e contexto histérico, mas
também as representacdes sobre os modelos de acdo social e conhecimento
de mundo ali legitimados. (GOUVEA, 2007, p. 29)

A literatura, ao descrever a crianca, expde 0s comportamentos, 0s sentimentos e
valores sociais infantis como pratica simbdlica de outra realidade. O autor, ao escrever sua

obra, elabora um imaginario, uma reconstrucéo social e cultural.

Faremos a seguir, uma analise da literatura e da crianca brasileira, principalmente, com

0s textos memorialisticos:

[...] que tomou a infancia como fonte de construcdo biografica do adulto.
Desde a literatura de formacdo do século XVIII, que ao apresentar as
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trajetorias dos personagens indicam-nos os processos de formacgdo do
individuo, até os textos contemporaneos informados por uma perspectiva e
visdo de mundo, marcados pela leitura psicanalitica da infancia, toda uma
tradigdo de texto memorialistico tem na infancia o espago de reflexdo. (Idem,
p. 31)

Assim, em funcdo da literatura, almejamos proporcionar este espaco de imaginacao e
reflexdo sobre a crianga e as suas infancias, numa producdo da cultura e da sociedade,
mediada pela relacdo da crianca com os adultos, com outras criangas, com a sua familia, e,

com a escola.

2.2. O que a Literatura tem a dizer sobre a crianca e a escola

A imagem da crianca e da escola vai se formando pelas suas relacdes sociais, que

podem ser representadas pelas artes e a literatura.

Roger Chartier (1990) enfatiza que a representagdo € um dos conceitos mais
significativos, para a compreensdo da sociedade e da sua relagdo com o mundo social, em que
a realidade é constituida por diferentes grupos, ndo deixando de validar as lutas e as
representacdes, entre 0s quais, Tozoni-Reis aponta a literatura como uma expressdo dessa

representacgéo:

A literatura, apesar de ser parte do processo histérico da sociedade brasileira,
tem autonomia tal que suas obras tratam os temas principalmente na
perspectiva estética, embora incorporem elementos da formacéo social do
povo. E por essa razdo que as obras da literatura brasileira tomadas como
fonte de investigagdo devem ser compreendidas neste estudo como
expressao da realidade histdrica e social, embora a expressdo dessa realidade
seja articulada a elementos estéticos. (TOZONI-REIS, 2002, p. 09)

Para Candido (2006, p. 10), as obras correlacionam os aspectos reais, espelhando ou
representando o seu meio, de forma que os autores representam em dado periodo 0 seu

contexto, mesclando literatura e sociedade.

De acordo com Bourdieu, ao interpretar o imaginario através do meio social, tem-se

um novo olhar e uma nova abordagem da realidade:

As representagdes mentais envolvem atos de apreciagdo, conhecimento e
reconhecimento e constituem um campo onde 0s agentes sociais investem
seus interesses e a sua bagagem cultural. No dominio da representacdo, as
coisas ditas, pensadas e expressas tem outro sentido além daquele manifesto.
(BOURDIEU apud PESAVENTO, 2005, p. 15)

E por meio da literatura, que se alcanca um desempenho social, em que Lajolo nos

incita a seguinte reflexdo:
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Sem nenhuma pretenséo ao rigor de que pretendem revestir-se varias das
disciplinas que se ocupam da infancia, a literatura trabalha em surdina. A
literatura mergulha no imaginario coletivo e simultaneamente o fecunda,
construindo e desconstruindo perfis de criancas que parecem combinar bem
com as imagens de infancia formuladas e postas em circulacdo a partir de
outras esferas, sejam estas cientificas, politicas, econdmicas ou artisticas. Em
conjunto, artes e ciéncias vao favorecendo que a infancia seja o que dizem
que ela é... e, simultaneamente, vdo se tornando o campo a partir do qual se
negociam novos conceitos e novos modos de ser da infancia. (LAJOLO,
2006, p. 232).

Para Elias, ao se utilizar a representacéo para interpretar a infancia e a escola, tem-se a
compreensdo dos modelos de comportamento, produzidos pela rede de interdependéncia entre
adulto e crianca, “de forma que as especificidades da crianca variam, de acordo com as
relacBes entre elas e os adultos, sem que estejam de maneira uniforme em todas as épocas
historicas” (VEIGA, 2004, p. 61)

De acordo com Gouvea (2007, p. 42), a escrita da historia da infancia privilegia a
producdo de discursos e praticas sobre e para a crianga, em que a literatura auxilia a

compreender a singularidade desta crianca, e, das suas formas de insercéo social.

A escolha pela literatura se fez, por conseguirmos obter em seu bojo as impressdes,
anseios e percepc¢do sobre uma determinada situacdo social, permitindo obter a representagédo
da crianca e do processo civilizador escolar, em que se observa um procedimento social, em
que se “compreende uma dindmica repleta de conflitos e tensdes entre redes de individuos,

grupos e institui¢des interdependentes” (VEIGA, 2009, p. 19).

Entretanto, uma obra literaria ndo pode ser reduzida as condicfes sociais, ou somente
as impressbes de autoria, porém pode ser compreendida como uma interdependéncia de
individuos, de um determinado campo® ou de uma de uma relacdo de posicao, de poder ou
legitimacdo. Ao se buscar a representacdo da crianca na literatura, objetiva-se compreender a
producdo historica da crianca civilizada, assim, “as praticas de socializacdo, constroem um
imaginario sobre a infancia, produzindo héabitos e comportamentos que sdo material de

socializacdo, sendo a crianga produto dessas praticas”. Além disso, complementa Gouvea:

9 De acordo com Bourdieu, o conceito de habitus refere-se a uma interiorizacdo de estruturas objetivas dos
individuos nas suas condi¢cdes sociais que se impdem como estratégias ou respostas para a resolucdo de
problemas existentes em seu contexto social. Campo seria uma ferramenta de pesquisa capaz de superar 0s
limites entre a analise externa e interna das estruturas que escapam a agao dos homens. O individuo desenvolve
estratégias coletivas e individuais sobre as mais variadas situagdes, de acordo com a sua compreensdao sobre
formas de vivéncia, julgamentos politicos, estéticos ou morais. Para Bourdieu, os atores sociais sao inseridos em
determinados campos sociais, como a cultura, a economia, politica, artes, entre outros, dos quais 0s seus habitus
0s posicionam na sociedade. BOURDIEU, Pierre. Questdes de Sociologia. Rio de Janeiro: Marco Zero, 1983.
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No campo historiogréafico, o uso da literatura vem sendo afirmado em varios
estudos sobre a infancia. Vem-se produzindo um expressivo conjunto de
obras que tomam literatura como fonte privilegiada, contribuindo para uma
historia da infancia ao permitir acesso as representacdes do adulto sobre o
mundo infantil, como também, para a historia da crianca, dando-nos pistas
sobre as diferentes expressdes da cultura infantil. (GOUVEA, 2007, p. 22)

E, em relacdo, a representacdo da escola, por ser nela que a crianca sera reinventada e,
podera disponibilizar um “espago de formagdo de um individuo civilizado” (GOUVEA, 2009,
p. 101). Além de ser um processo de longo prazo, ocasionando mudancas no comportamento
dos individuos, por meio de suas praticas disciplinares e por sua organizacdo social.
Ademais, foi “por intermédio da escola, que se buscou universalizar uma faixa etaria atribuida
a um tempo da infancia, bem como, uma nova maneira de se estabelecé-las na sociedade,
como alunos (as)”. (VEIGA, 2007, p. 44)

Sendo a crianca e a escola, elementos de andlise social, nos pautaremos nos estudos
histdricos, socioldgicos e literarios™ para compreendermos a individualizac&o da crianca e o

carater civilizador escolar.

Nesse sentido, ao investigarmos o processo historico de construcdo do conceito de
crianca brasileira, iniciaremos pela crianca indigena, observando como a literatura retratou a

crianga ‘selvagem’ até ser compreendida como ‘civilizada’.

A pesquisa aponta que, na literatura, ndo ha um destaque para esta crianga nas obras
literarias. Aparecem de forma diminuta, com uma imagem definida pelo europeu, conforme
podemos detectar em documentos como, por exemplo, a carta de Caminha, redigidos ao rei de
Portugal, que se remete a crianca de maneira superficial: “também andava la outra mulher,
nova, Com um menino ou menina, atado com um pano aos peitos, de modo que néo se lhe
viam sendo as perninhas”. (CARTA DE CAMINHA, 1963, s/p)

Com a povoacgdo do Brasil pelos portugueses, muitos homens e algumas mulheres
aventuraram-se nessa empreitada (Ramos, 2000, p. 19). Contudo, o que ndo fica muito
explicito é a participagdo das inimeras criangas que, por conta da pobreza existente em

Portugal, acabavam por serem impulsionadas pela familia a se tornarem méo-de-obra para

1 As resenhas, resumos e comentarios sobre as obras literérias foram retirados das seguintes bibliografias:
FRITZEN, Celdon; CABRAL, Gladir da Silva. Infancia: Imaginacdo e Educacdo em debate. Campinas: Sao
Paulo, Papirus, 2007. GOUVEA, M. C.; FARIA FILHO, L.M. de; ZICA, M. da Cruz IN: OLIVEIRA, Marcus
Aurélio Taborda (org). Cinco estudos em Histéria e Historiografia da Educacdo. Belo Horizonte: Auténtica,
2007. LEMOS, Taisa Vilese de. A infancia pelas méos do escritor: um ensaio sobre a formacg&o da subjetividade
na psicologia sécio-historica. Juiz de Fora: Editora UFJF, 2002. LOPES, Geraldo. O massacre da candelaria. Sao
Paulo: Pagina Aberta, 1994. MACHADO, Ana M. Romantico, sedutor e anarquista: como e por que ler Jorge
Amado hoje. Rio de Janeiro: Objetiva, 2006. RESENDE, Véania M. O menino na literatura brasileira. Sdo Paulo:
Debates, 1987.
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atuarem nas embarcacBes lusitanas, essas criancas eram denominadas grumetes'?, conforme

observamos no documento de Caminha:

Creio, Senhor, que, com estes dois degredados que aqui ficam, ficardo mais
dois grumetes, que esta noite se sairam em terra, desta nau, no esquife,
fugidos, os quais ndo vieram mais. E cremos que ficardo aqui porque de
manha, prazendo a Deus fazemos nossa partida daqui. (Idem, 1963)

Selecionamos alguns autores dos séculos XVIII, XIX e XX, que trazem a percep¢do
da crianga, dos costumes e comportamentos de um determinado contexto, dos quais podemos
destacar: José Verissimo, Inglés de Souza, Bernardo Guimardes, Raul Pompéia, Cassimiro de
Abreu, Machado de Assis, Lima Barreto, Manuel Bandeira, Monteiro Lobato, Graciliano
Ramos, José Lins do Rego, Jorge Amado, José Louzeiro e Manoel de Barros que discorrem
ora pela escrita ou pela poética, sobre o tema infancia, crianca e escola.

O autor José Verissimo, produz uma obra a partir de um manual de educacéo,

chamado A Educacéo Nacional®™

, que conceitua a crianca, colocando-a mediante o despertar
de instintos, sob as suas condic¢des histdrico-bioldgicas, em que o brasileiro advindo do indio
e do negro pouco poderia contribuir para o desenvolvimento do pais, ja que era um povo
preguicoso e de “um estdgio infantil do desenvolvimento civilizado” (FRITZEN, 2007, p. 94).

Para ele, seria através da educacdo que o carater natural da crianca poderia ser melhorado.

As obras literarias, além disso, definem a infancia brasileira, como a obra O
Missionario, de Inglés de Souza. Que é um romance que se opde ao catolicismo, em que 0
jovem Antbnio vai até uma pequena cidade na AmazoOnia para substituir um padre que
desonrava os preceitos do celibato; acaba por iniciar uma nova postura no lugarejo impondo
uma rigidez e retiddo moral. Ao adentrar na mata fechada e tentar catequizar os indigenas,
sofre uma perseguicdo pelos selvagens e acorda numa casa de indios aculturados, na qual vive
Clarinha, mog¢a que sucumbe aos seus desejos. A partir dai, continua o seu romance com
Clarinha, mas, concomitantemente, desempenhando a sua funcdo de padre e acabando por se

impor como missionario.

Nesta obra, hd uma critica quanto a formacao dos padres, assim como do predominio

da igreja catolica no Brasil. Inglés de Souza, faz uma analise sobre esse poderio e, utiliza a

'2 Grumetes eram meninos portugueses entre nove e dezesseis anos recrutados para servirem nas embarcagdes
lusitanas, realizando indmeras tarefas de um adulto, sendo sodomizados ou corrompidos por marujos.
(RAMOS,2000, p. 27)

30 livro A Educacéo Nacional de José Verissimo foi escrito em 1890. No ano de 1906, foi feita a segunda
edicdo e, no ano de 1985, a terceira edicdo, acrescida de uma nova introducdo especialmente preparada pelo
critico literario Jodo Alexandre Barbosa. BONTEMPI JUNIOR, Bruno. “Brasileiros e nio yankees:
americanismo e patriotismo em ‘A educagio nacional’ (1890), de José Verissimo”. In: Educagdo em Foco. Juiz
de Fora, v. 7, n. 2, pp. 127-136, set./fev., 2002/2003.



34

crianga e a infancia para demonstrar o quanto este periodo da vida humana pode determinar a

vida adulta.

Para o autor, uma infancia vivida de forma natural, sem vigilancia, regras em convivio
constante com negros e indios acarretaria num adulto sem disciplina, como exemplifica com

as atitudes do jovem padre Antonio que se deixa levar pelos desejos carnais:

Até entrar para o Seminério levara uma vida livre, solto nos campos,
ajudando a tocar o gado para a malhada, a meter as vacas no curral. Montava
0s bezerros de seis meses e os poldros de ano e meio. Acordava cedo,
banhava-se no rio horas inteiras, e depois corria léguas a caga dos ninhos de
garcas e de maguaris. Satisfazia o apetite sem peias, nem precaucdo, nas
goiabas verdes, nos aracas silvestres e nos taperebas vermelhos, de perfume
tentador e acidez irritante. Exercera imoderada tirania sobre 0s irmaos
pequenos, sobre os escravos e 0s animais domésticos, sobre as arvores do
campo, os passaros da beira do rio e a pequena caga dos aningais. Trepara
aos altos ingareiros, atolara-se na lama dos brejos e dos chiqueiros, espojara-
se na relva como um burrico. Escondera-se nos buracos como as lontras dos
lagos e as ongas das montanhas. Pulara, correra, brincara a sua vontade,
saturando-se do sol, de ar, de liberdade e de gozo. O pai, o capitdo Pedro
Ribeiro de Morais, pequeno fazendeiro de Igarapé-mirim, deixara-o crescer a
seu gosto, sem cuidar um sO instante em o instruir e educar. A mée, D.
Brasilia, sempre Ihe dera algumas ligdes de leitura, as escondidas do marido,
que ndo gostava que aperreassem a crianga, mas quanto a disciplina e
educagdo nenhuma lhe deram nem podiam dar na pobre fazenda paterna.
(SOUZA, 1992, p. 14"

Para melhor compreender a concepcdo de infancia sobre a obra citada, ressaltamos o
estudo do autor Fritzen (2007), que nos oferece um estudo acerca da infancia brasileira por
meio da literatura, explicitando que nesta obra literaria as criancas aparecem como individuos
que deveriam ser criados para o autocontrole das emocgBes® e a regulacdo dos

comportamentos:

Num ambiente alheio a vigilancia, é o reencontro da crianga no adulto e a
permanéncia neste da infantilidade que trardo a tona o instinto e a efetivagéo
da conduta inadequada. Outras tecnologias de poder sobre os instintos sao,
entdo, necessarias para deter a sua forca de degeneracdo social, conclui o
narrador, j& que o modelo clerical mostrou-se falho. Dentro da concepgdo
positivista que defende Inglés de Souza, em vez de educar as criangas para 0
egoismo da salvacdo da alma, devia-se buscar o controle sensato dos
instintos para torna-lo socialmente atil. (FRITZEN, 2007, p. 101)

“ A obra referida foi extraida do sitt A Biblioteca Virtual do Estudante Brasileiro
http://www.bibvirt.futuro.usp.br em 12 de junho de 2010.

5 Em relagdo as criangas, Elias propde que as pressées que lhes sdo impostas elaboram um padréo de conduta,
gue mesmo tendo o seu préprio padrdo de comportamento, acaba por controlar e adequar seus impulsos, dentro
do contexto no qual estdo inseridas. Moldando-se a determinados padrdes, gera comportamentos que
demonstram ser adequados ao seu meio. Os padrfes de conduta, assim como, os impulsos relacionados a
sexualidade, geralmente, sdo reprimidos de maneira mais rigorosa, constituindo assim, um autocontrole.
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A ideia de educacdo, descrita no aprendizado oferecido pelo seminério deveria
empreender habitos de asseio e ordem, de forma que seus instintos sexuais fossem reprimidos

pelo modelo religioso de educacao.

A obra nos descreve que as criancas, antes de entrarem no seminario, eram livres e
destituidas de regulacdes, em relagdo aos seus instintos e comportamentos sexuais. Dessa
maneira, obtemos nesta obra, o controle dos instintos, em que Elias explicita, que a crianca é
direcionada a determinados comportamentos que obtém, “somente na companhia de outras
pessoas mais velhas, é que, pouco a pouco, desenvolve um tipo especifico de sagacidade e
controle de instintos”. (ELIAS, 1994b, p. 28).

O autor Bernardo Guimardes, no periodo oitocentista, em sua obra O Seminarista,
elabora uma narrativa sobre um periodo que vai da infancia a fase adulta, de dois personagens
gue se apaixonam e sdo separados por conta de uma promessa religiosa que leva o menino a
tornar-se padre e que os impossibilita de viverem seu romance, culminando na morte e

loucura, respectivamente, dos protagonistas Margarida e Eugénio.

A obra traz a criangca como um ser de fraqueza e inocéncia, em que a instrucao era
voltada ao menino, restando a menina as tarefas de coser, de bordar e dos servicos
domeésticos. A interpretacdo do mundo adulto é demonstrada, pelas davidas sobre a separacdo
de duas criancas que aceitavam que uma delas fosse para o seminario. Nas perguntas das
criangas, “o autor/narrador vai dotando de poder a voz dos in-fantis, a0 mesmo tempo em que
mostra a incapacidade daquela cultura em controla-los e acolhé-los. (GOUVEA et al, 2007, p.
56).

A ficcdo nos mostra uma educacdo da crianga, em torno dos habitos, rotina da familia
e das relagdes sociais. A menina-personsagem, Margarida, descrita no romance desde 0s cinco
anos de idade, era ensinada a costurar e coser. Aos nove, ja podia “realizar toda espécie de
servigo caseiro compativel com a sua idade” (GUIMARAES, 1995, p. 19). Ao menino era
possibilitada a instrucdo escolar, que simbolizada pelo seminario, seria um local de ensino

rigido e de constante disciplina e vigilancia.

Além das obras literarias que destacam a crianga como um ser idealizado, ingénuo,
podemos destacar essa mesma imagem de infancia, através da poesia, descrita por Cassimiro
de Abreu sobre os Meus oito anos, apresentando uma infancia alegre, explicitando a saudade
dos anos que ja se foram, demonstrando um periodo em que a imagem da crianca € de pureza

e de uma infancia feliz:
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Oh! que saudades que tenho

Da aurora da minha vida,

Da minha infancia querida

Que os anos ndo trazem mais!
Que amor, que sonhos, que flores,
Naquelas tardes fagueiras

A sombra das bananeiras,
Debaixo dos laranjais!

Como séo belos os dias

Do despontar da existéncial

- Respira a alma inocéncia
Como perfumes a flor;

O mar - é lago sereno,

O céu - um manto azulado,

O mundo - um sonho dourado,
A vida - um hino d'amor!

Que aurora, que sol, que vida,
Que noites de melodia
Naquela doce alegria,
Naquele ingénuo folgar!

O céu bordado d'estrelas,

A terra de aromas cheia

As ondas beijando a areia

E a lua beijando o mar!

Oh! dias da minha infancia!
Oh! meu céu de primavera!
Que doce a vida ndo era
Nessa risonha manha!l...]
(HOLLANDA, 1980, p. 113)

A crianca brasileira pode ser definida como um ser de sentimento puro, pertencente a

uma realidade intrigante, com a docilidade, inocéncia e ingenuidade do ser crianca.

Nesta poesia, ndo podemos obter a representacdo da escola, mas Cassimiro nos propde

um imaginario acerca de uma infancia que possui ludicidade e imaginacao.

Ressaltamos, ainda, a importancia deste autor, destacando e valorizado sua
sensibilidade e inventividade, em colocar a ¢tica infantil sob os pardmetros da poesia

brasileira.

Além dessa acepcdo, podemos, também, destacar outras definicbes, como, por
exemplo, a andlise do “Conto da escola” de Machado de Assis que a elabora como um ser

corrompivel que deveria ser corrigido e modelado, de acordo com os padrfes da sociedade.
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A escola no conto teria a funcdo de encaixar a crianga nos parametros exigidos, de
autoridade do adulto sobre a crianga, impondo o medo e o terror. Os personagens infantis
Pilar, Raimundo e Curvelo, sdo apresentados na cidade do Rio de Janeiro, no periodo
Republicano, no ano de 1896, numa escola que além da sua pedagogia rustica demonstra
também as angustias e incertezas de uma infancia. O conto apresenta uma situacdo de trés
meninos, em que um deles, sendo filho do exigente professor, acaba por pedir um favor a
Pilar; o de ensina-lo a fazer a licdo em troca de uma moeda. Todavia, o plano é desarticulado

por Curvelo que delata os dois ao professor, e acabam por serem castigados.

Machado de Assis propde uma elaboracdo da crianca com certa criatividade, em que
esta ndo se deixa envolver pelo ambiente de castigo e aspereza. Mostra que
independentemente disso, a crianga sonha e € um ser criativo que ndo se embriaga pelo
ambiente rude, ndo deixa de imaginar e de construir um escapismo em sua vida, fazendo suas

traquinagens e diabruras.

Sendo assim, o autor define a infancia, neste periodo, numa dualidade, em que a
crianca é possuidora de uma curiosidade, inquietude e criatividade que a faz ter um carater de
desobediéncias, imprudéncia e travessura, devendo ser corrigida por meio de castigos e de
uma conduta adulta modeladora, tornando-se assim, uma adulta precoce. Nesse conto,
podemos obter a percepcdo de uma crianca criativa que busca seu escapismo ladico, num
conflito constante entre a crianca compenetrada, adultinizada com a crianca que faz
travessuras. A escola aparece como o local em que as criancas deveriam aprender as regras e

se preparar para a compreensdo do mundo adulto.

O Ateneu, de Raul Pompéia, traz, também, uma ideia de infancia reprimida, com
relacdo a regulagéo dos instintos infantis, entretanto como uma fase necessaria de cuidados e
protecdo. E um relato que traz a insercdo de um menino em um internato, numa iniciacio de
seus instintos desregulados, dos vicios e defeitos da sociedade, para uma fase de superacao da

infancia e de uma autonomia individual.

Na obra, O Ateneu “a crianga significa ser protegido, dessexuado, e o adulto, por sua
vez, ¢ o sexo que sua for¢a lhe permite ser” (Fritzen, 2007, p. 103). A infancia ¢ descrita
como uma fase de inocéncia e fragilidade, de embate entre 0 mundo da crianca e 0 mundo do

adulto, incrustada numa barreira entre os desejos sexuais e instintos viciosos:

O personagem Sérgio acaba sucumbindo e aceitando um protetor, mas
recusando as aproximagdes sexuais do amigo mais velho, toda a narrativa de
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suas proximas amizades recende uma atmosfera homossexual que também
envolve os alunos do internato. No mundo do internato, o corte dos cabelos
traz inevitavelmente a perda da infancia e talvez um Sanséo tornado Dalila.
(Fritzen, 2007, p. 103;104)

O internato seria a preparacdo para a vida, selecionando os mais fortes entre 0s mais
fracos, ja que a vida familiar ndo prepararia e nem protegeria para a vida social, excluindo o
mundo infantil da natureza sexual. O internato, dessa forma, representaria um ambiente que
ird ajuda-lo a tornar-se adulto o mais rapido possivel, expondo a infancia como uma etapa a
ser eliminada o quanto antes através da contencdo dos instintos naturais e da apreensdo de

regras.

Os autores Graciliano Ramos e José Lins do Rego retratam uma vivéncia negativa, de
um pequeno adulto, em meio a soliddo e as angustias de uma infancia. Tais obras serdo

comentadas, brevemente, pois serdo analisadas e pormenorizadas no proximo capitulo.

Graciliano publicou varias obras. Dentre elas, destaca-se a memorialistica Infancia que
perfaz uma descri¢cdo de uma infancia rigida e violenta. Nas suas outras obras, a infancia é
posta como pano de fundo da narrativa, em que as criangas aparecem sorrateiramente; no caso
de Vidas Secas, apresenta uma infancia anénima, em que narra a trajetoria de uma familia de
retirantes que fogem da seca. A familia é composta por Fabiano, Sinha Vitoria, duas criancas
denominadas, de menino mais velho e o menino mais novo, a cachorra Baleia e o papagaio. A
vida das criancas € descrita em meio a miséria e ao sofrimento. O autor demonstra a

insignificancia da crianca, como ser social.

Quanto as memorias de Infancia de Graciliano Ramos, temos 0s sentimentos e
ressentimentos de um menino, que convivera com uma familia patriarcal e demais pessoas

que fizeram parte de sua infancia.

Os relatos de suas memdrias personificam a experiéncia infantil, desmistificando a
imagem de inocéncia e de infancia feliz. Demonstrando a sua experiéncia de crianca, a partir
da indiferenca, dureza e injustica que delineiam sua primeira infancia, a narrativa delimita-se

entre 0 nascimento do autor, em 1892, até a sua fase de pré-adolescéncia.

A escola é apresentada como um local de castigos severos e puni¢des, desagradavel e
autoritario, o seu contato com esse ambiente de aprendizagem oscila entre uma construcédo
otimista e pessimista a partir de um comportamento adulto e, ndo infantil. A crianga era vista
como um fardo ou como um estorvo, ser incompleto e inapto a participar das relacdes adultas

e que necessitava ser moldado de acordo com 0s preceitos sociais. A crianga da narrativa de
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Graciliano vive um processo de amadurecimento, aprendendo a lidar com as adversidades da

vida.

A infancia elaborada na obra de José Lins do Rego € retratada pelas obras Meus
Verdes anos, Doidinho, Moleque Ricardo e Menino de Engenho, que corroboram com a
descricdo proposta por Graciliano Ramos, de uma infancia renegada, de sofrimento,

destemperos do sexo e de uma escola que era repreensiva e punitiva.

Meus Verdes anos traz a prosmicuidade sexual, a existéncia das diferentes infancias e
a diferenciacdo entre racas e classes sociais. Menino de engenho mostra um menino érfao que
vai viver em meio aos senhores de engenho e escravos do nordeste rural, que vive situagoes
de soliddo e de precocidade sexual. Moleque Ricardo oferece uma realidade de uma infancia
dura e trabalhadora, permeada pelos instintos sexuais de um menino que se transforma em
homem. Doidinho relata um personagem em sua adolescéncia que ao conviver no colégio
interno tem sua vida “pautada por palmatdrias, bolos, castigos severos, ameacas e gritos
constantes” (TRIGO, 2002, p.174), além disso, as obras apontam, ainda, para as descobertas
dos defeitos humanos, colocados como o fim da inocéncia infantil, descritos como a inveja e a
maldade. Em ambas as narrativas, temos explicitamente o amadurecimento precoce do

menino e a busca por uma identidade individual (Idem, p. 176).

Nas obras de Graciliano e José Lins do Rego, a escola dispde a imposicao do adulto
sobre a crianca, por meio do medo, da inseguranca, da vergonha. As regras de comportamento
dispostas durante as aulas e no convivio e aprendizado das licdes nos repassam o traco

marcante de préaticas violentas sobre a crianca.

Dentre os periodos de 1920 a 1930, a maioria das obras literarias descrevia as criangas
aparecendo dentro de uma Unica camada social. Ndo havia uma clara nogédo da existéncia das
inimeras infancias brasileiras. A partir da obra de Monteiro Lobato, no conto Negrinha,
mostra-se uma crianca pobre e negra, brasileira, apos a aboli¢do da escravatura, que aos sete
anos morre de tristeza ao descobrir que além dos maus tratos fisicos, ainda podia sofrer
sentimentalmente por ndo poder brincar ou ser amada. Para a menina mulata, ja aparece um
tratamento diferenciado em relacdo as criangas brancas, demonstrando o distanciamento

existente entre senhores e escravos e a crueldade dedicada as criangas negras.

A obra O moleque, de Lima Barreto, datada de 1920, retrata a existéncia de uma
infancia marginalizada, em que um menino pobre, filho de uma lavadeira negra, tem que

trabalhar severamente para auxiliar sua mae, sem possibilidade de estudar ou sequer brincar.
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Sob uma perspectiva poética, Manuel Bandeira, em seu poema Meninos carvoeiros,
publicado em 1921, traca uma realidade de crianca de rua, que tem como obrigatoriedade o
seu trabalho de vender carvdo, mas que, em meio aos infortinios da vida, ndo perde a sua
ludicidade.

Os meninos de rua, também, sdo descritos na obra de Jorge Amado O menino
grapiuna, que relata de maneira autobiografica aquilo que o autor vivenciou quando fugiu do

internato, a precocidade sexual das criangas de rua e as desventuras vividas por elas.

Outra obra de Jorge Amado que aborda a realidade da crianca abandonada, em periodo
contemporaneo é a obra Capitdes da Areia, desvendando a exploracdo sexual infantil, o
homossexualismo e o tratamento que as criancas de rua recebiam nos reformatorios e

delegacias.

Na década de 1970, o autor José Louzeiro, reporter e escritor, acompanhou o fato de
mais de cem criangas e adolescentes de rua, da cidade de S&o Paulo, terem sido jogadas em
um despenhadeiro na cidade de Camanducaia em Minas Gerais e, consequentemente, tentou
publicar seus textos jornalisticos e os teve censurados pela didatura militar. Por conta disso,
acabou escrevendo um livro chamado Pixote: Infancia dos mortos, publicado em 1977, que
descreve o cotidiano de um grupo de amigos: Pixote, Dito, Fumaga e Manguito, todos
meninos de rua que vivem na cidade do Rio de Janeiro. O menor deles, com somente 11 anos
de idade, é o Pixote, que acaba por ser morto por policiais. Dito é o personagem principal, e
guem planeja junto ao grupo de amigos a vinganca pela morte de Pixote. A narrativa nos
oferece uma infancia esquecida em meio a violéncia adulta e as atrocidades da vida,
explicitando a precocidade infantil, mesclada com a subjetividade, imaginacdo e a pura
realidade social.

Em 1980, Paulo Lins publica Cidade de Deus. Nesta obra, o autor descreve, de forma
realista a vida do menino Buscapé, um menino pobre de uma comunidade carioca que resiste
a tentacdo de entregar-se ao mais facil e aparente caminho da criminalidade. A imagem da
crianca aparece como alvo de atrocidades, envolta pela pobreza e negacdo de sentimentos.

A partir desse contexto, das obras contemporaneas citadas, as criangas representadas
na literatura brasileira saem de um papel de fragilidade e desamparo e passam a lutar e a
reagir a violéncia em meio a qual vivem, diferenciando-se dos personagens das obras
literarias anteriores ao século XX, como aos de Inglés de Souza, Graciliano Ramos, Lima

Barreto ou Monteiro Lobato, que demonstram a desisténcia dos seus personagens infantis em
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lutar contra atrocidades e situac@es de convivio, determinando um padrdo de conduta infantil

em relagdo ao comportamento para com os adultos.

Ao contrario da intensa regulacdo dos instintos das criangas, demonstrada nas obras
escritas até meados do século XI1X, podemos citar, ainda, a poética contemporanea do poeta
sul-mato-grossense Manoel de Barros, que vé a crianca como um ser transgressor que se
insere num mundo maior, aquele em que os adultos vivem. Para 0 poeta, a crianga sai do
esteredtipo de ingenuidade e se transforma, num ser irrequieto e inventivo. Assim, 0 poeta,
também, se equipara a esta crianca, ao escrever seus versos, colocando o adulto como aquele
gue ndo consegue ouvir nem, tampouco, compreender 0 que as criancas tém a dizer. Para

Manoel de Barros, a crianga € quem possui a insensatez que faz encontrar a sabedoria.

Ao relembrar a sua infancia, distingue que a imaginacdo, a criacdo e a auséncia de
regras e normatizacdo existentes nas brincadeiras é que poderia fazé-lo compreender o

passado para problematizar o presente, na busca da completude e imaginacéo:

Naquele dia, no meio do jantar,eu contei que tentara pegar na bunda do
vento — mas o rabo do vento escorregava muito e eu ndo consegui pegar. Eu
teria sete anos. A méae fez um sorriso carinhoso para mim e ndo disse nada.
Meus irméos deram gaitadas me gozando.O pai ficou preocupado e disse que
eu tivera um vareio da imaginacdo. Mas que esses vareios acabariam com 0s
estudos. E me mandou estudar em livros. Eu vim. E logo li alguns tomos
havidos na biblioteca do Colégio. E dei de estudar pra frente. Aprendi a
teoria das ideias e da razdo pura. Especulei filésofos e até cheguei aos
eruditos. Aos homens de grande saber. Achei que os eruditos nas suas altas
abstragBes se esqueciam das coisas mais simples da terra. Foi ai que
encontrei Einstein (ele mesmo — o Alberto Ainstein). Que me ensinou esta
frase: A imaginacdo é mais importante do que o saber. Fiquei alcandorado! E
fiz uma brincadeira. Botei um pouco de inocéncia na erudigdo. Deu certo.
Meu olho comecou a ver de novo as pobres coisas do chdo mijadas de
orvalho. (BARROS, 2008, s/p)

A criangca impde-se com uma visdo diferenciada, com particularidades, sem ser

reprimida, mas sim abarcada pelo adulto. As representacOes literarias tanto reproduzem
socialmente a infancia, como também, elaboram esse processo de conformagdo dessa

realidade.

O imaginério infantil, elaborado a partir da ficcdo literaria, produz uma crianca
regulada pelos grupos sociais nos quais estavam inseridas. Inicialmente, a familia € quem
regulava as normas e os impulsos naturais das criancas, posteriormente, a propria familia é
quem delegava a instituicdo escola a responsabilidade de dominar tais impulsos,

principalmente os sexuais, designados como vicios, erros, fragueza, como podemos notar nas
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obras do O Missionario, Seminarista, O Ateneu, Menino de Engenho, Meus verdes anos e
Doidinho.

Com a ideia de modernidade, a categoria infancia foi se estruturando e ganhando
forca, no sentido de preparar a crianca para a vida adulta. Entretanto, observamos que, mesmo
com as profundas mudangas sociais, as criangas, inclusive, sdo vistas como inacabadas, que
necessitam do adulto para se adequaram ao seu meio social e cultural. De acordo com Muller,

duas categorias sdo necessarias para sintetizar a infancia; sao elas, o tempo e o lugar:

Em relagdo ao tempo — a caracterizacdo da infancia moderna idealizada
para o futuro — A menina seria a boa mae, boa esposa; o menino, bom
trabalhador, bom chefe de familia. Todos bons cidaddos, quando fossem
adultos. Para o lugar — a definicdo dos espagos onde devia viver a crianca
sempre foi determinada pelo adulto. O lugar concreto e simbolico da crianga
é o lugar da obediéncia a quem sabe — o adulto -, que é quem determina a
sua vida. Agora parece tdo claro: s6é podia mesmo chamar-se infancia,
infante — o que (in) ndo (fante) fala. A criancga teve no adulto um dono do seu
presente e do seu futuro, um dono da sua histéria. (MULLER, 2007, p. 133)

A crianca e a infancia como categorizagdo social no imaginario literario foram sendo
elaboradas a partir de uma visdo das suas relagfes de convivio, primeiro, com a familia e,

secundariamente e, de maneira ainda mais contundente, pela educacao:

Norbert Elias argumenta que somente inscritas na rede de interdependéncia
de um grupo formador como a familia € que as criangas pequenas, mais
proximas a natureza, aprendem a desenvolver o autocontrole dos instintos,
modelando as suas fungdes mentais e preparando a sua individualizacdo para
o enfrentamento da vida adulta. No processo de socializacdo e da
aprendizagem da vida em grupo, que requer a companhia dos adultos, a
posicdo Unica que cada pessoa ocupa na rede de relagBes familiares orienta a
sua travessia pela vida. Um individuo adquire a sua marca prépria a partir da
historia de suas rela¢fes sociais, pois as formas do convivio o levam a adotar
regras de refreamento.(LEAO, 2007, p, 76)

Assim, familia e escola atuavam e continuam atuando como uma normatizacdo de
preceitos a serem seguidos, encaixando as atitudes das criancas, no que tange aos Seus

comportamentos naturais, sua subjetividade e seus desejos.

A escola, desde a colonizagdo brasileira até a contemporaneidade, desempenha a
funcdo de padronizar os impulsos infantis, moldando-as e preparando-as para a vida em
sociedade. Foi na escola que verificamos um distanciamento do adulto para com a crianca,
através da contencdo das emocdes e dos sentimentos, dos quais as criangas foram aprendendo,
através de regras, proibicdes e transmissdo de conhecimentos, de maneira a colocar em pratica

nas suas relac6es sociais de acordo com a concepgéo dos adultos.
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N&o h& uma unica configuracdo de infancia brasileira, mas sim, configuracfes das
infancias, pois para cada periodo descrito pela representacéo literaria deverd ser consideradas
as teias configuracionais®® da sociedade na qual estavam inseridas, numa formatacdo de

relaces de tensdes, que vao afunilar nas suas interdependéncias:

A crianga ndo é apenas maleavel ou adaptavel em grau muito maior do que
os adultos. Ela precisa ser adaptada pelo outro, precisa da sociedade para se
tornar fisicamente adulta. Na crian¢a, ndo sdo apenas as ideias ou apenas 0
comportamento consciente que se véem constantemente formados e
transformados nas relagdes com o outro e por meio delas; 0 mesmo acontece
com suas tendéncias instintivas, seu comportamento controlado pelos
instintos. Evidentemente, as imagens instintivas que evoluem lentamente na
crianga recém-nascida nunca constituem uma simples cépia do que é feito
pelos outros. Sdo lhe inteiramente préprias. Sdo suas resposta a maneira
como seus instintos e afetos, que por natureza se orientam para outras
pessoas, sdo correspondidas e satisfeitos por esses outros. (ELIAS, 1994b, p.
30)

Dessa maneira, as representacdes literarias denotam uma hierarquizacdo entre o
mundo do adulto e o das criancas, em que a escolarizacdo brasileira nos da uma relacdo de
reconstrugdo social, retratando seu meio socio-cultural e politico, colocando um processo de
identidade da infancia. A crianca, de acordo com o processo historico, sai de uma condi¢do de
insignificancia, incompletude e ‘sobrepeso’ social, e recai sobre uma analise de suas
mediacdes e da subjetividade (KHOAN, 2004, p. 3), ndo a vendo mais como uma mera etapa,
mas, também, como uma questdo de espaco e de importancia, verificando assim, as diversas

infancias que se inventam em cada momento historico e social.

Ao realizar essa analise histdrica, literaria e social, da crianca e da escola, ndo se deve
ressaltar, somente, um aspecto negativo da escola e colocar a criangca sob um aspecto

simplista, como um ser inocente e merecedora de cuidados e compreenséo.

Entendemos que a escola teve e tem funcdo essencial no desenvolvimento e
aprendizado da crianca, mas por outro lado, queremos compreender como 0 processo escolar,
ao longo dos tempos, influenciou no distanciamento entre adultos e criangas, além de embutir
nas criangas uma caracteristica normatizadora das suas emogdes (como a vergonha e 0 nojo),
dos seus instintos naturais (como a sexualidade) e de habitos escolares cotidianos (formar fila,
sentar-se corretamente, brincar na hora estabelecida, como aprender, entre outros) numa

uniformizacéo de regras de civilidade e de comportamentos.

6 para Norbert Elias, as relagées interdependentes dos individuos formam as configuragbes, que sio
interpretadas como representacdes de seres humanos, ponderando tanto o individuo como a sociedade com
formatos antagénicos e distintos. A sociedade tem divisGes das fungdes sociais, acentuando a dependéncia das
pessoas, alguns grupos utilizam da forga ou da violéncia para formalizar a sua existéncia social ou ainda se
sobrepor sobre algum outro grupo.



44

2.3. Contextualizando a infancia brasileira e as obras literarias

A escolha da literatura como representacdo da crianga e da infancia ndo pode ser
elaborada como expressao do real, como uma verdade absoluta, porém, como uma perspectiva
de compreensao do outro e de recriacdo dos aspectos sociais. Os textos literarios oferecem a

originalidade da producéo discursiva, sobre a qual os autores abaixo nos esclarecem:

No caso da producdo literaria, os signos constituem-se como representagdes.
A literatura, entendida como pratica simbolica, configura-se como a
formulacdo de uma outra realidade que, embora tenha como referente
constante o real no qual o autor e leitor se inserem, guarda com a realidade
uma relacdo ndo de transparéncia, mas de opacidade prépria da reconstrucao.
O conceito de representagdo significa considerar que o autor ndo reproduz o
real, mas o reconstroi, tendo como matéria-prima os signos. No momento de
producdo do texto, traz para a escrita a sua compreensao do real, bem como
o projeto de realidade pretendida. (GOUVEA et al, 2007, p.43,44).

A compreensdo desses aspectos sociais assim como o0s histdricos e culturais a partir da
literatura devem pautar-se num imaginario (PESAVENTO, 2006, p.12) ja que este
“imaginario ¢ sistema produtor de ideias e imagens, que suporta, na sua feitura, as duas
formas de apreensdo do mundo: a racional e a conceitual que formam o conceito cientifico, e
a das sensibilidades e emogdes”. Saindo dos fatos explicitos e buscando a dimensdo do

mundo ficcional, no qual a obra literaria elucida a intencédo do autor:

[...] tomando sentimentos pessoais, lembrando o passado, observando o
espaco imediato, procedendo a um simples reconhecimento de si mesmo,
enquanto realidade individual transitéria. Se vai um pouco mais de seus
proprios limites, pode alcancar uma documentacdo de costumes, habitos,
valores e ideologias vigentes, fixando momentos de uma determinada
sociedade. (RESENDE, 1987, p. 19)

Nesse sentido, analisando a narrativa brasileira, observamos que a estética de escrita dos
autores até o periodo do modernismo, voltava-se a uma estrutura conservadora e moldada
pelas correntes literdrias. A representacdo de infancia e crianga, deste periodo, pautava-se
ainda, as correntes dos modelos do século XIX, configuraram a realidade brasileira,

romantica, realista ou naturalista.

Os autores, poetas, artistas e literatos, ao produzirem sua obra, ndo o fazem destituido
do seu lugar, do seu espago ou do seu contexto social e cultural. Suas impressoes trazem em

seu bojo todo o ideal de uma época e um imaginario acerca do seu cotidiano e da sociedade.

Dessa maneira, por meio do modernismo, podemos detectar o surgimento da

concepcao de crianga, como um sujeito de sentimentos, desejos e peculiaridades. Guimarées
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Rosa com suas obras Manuelzdo e Miguilim, Grande Sertdo Veredas e Tutaméia®’ sai das
regras da realidade imediata e utiliza a fantasia e as fronteiras do imaginario. O menino que

aparece em Tutaméia se contrap@e a logica e a coeréncia do senso-comum:

[...] é o caso do garotinho, que perdido na multidao, na praga, em festa de
guermesse, se aproxima de um policia e, choramingando, indaga: - “Seo
guarda, o Sr. ndo viu um homem e uma mulher sem um meninozinho assim
como eu/

[...] agora o motivo lddico — fornece-nos outro menino, com sua também
desitiva definicdo do “nada”: - “E um baldo, sem pele”...

[..] A RISADA. A menina — estavam de visita a um protético —
repentinamente entrou na sala, com uma dentadura articulada, que descobrira
em alguma prateleira: - “Titia! Titia! Encontrei uma risada!” (ROSA, 1976,
p.4,5,6-8,9.)

Percebemos a elaboracdo do pensamento da crianga, em meio a dois mundos: o de
fantasia, imaginacdo, contrapondo-se ao mundo exterior, de pura realidade. O menino aparece
em meio a simplicidade e desarticula as no¢des preestabelecidas pelo adulto. Guimaraes Rosa
consegue nos mostrar uma crianga que possui sentidos e sabedoria e que, a partir das

pequenas coisas, faz-nos refletir sobre a sensibilidade e encantamento infantil.

As obras literarias, apesar de estarem inscritas em correntes literarias diferenciadas,
dispdem que os autores José Verissimo, Inglés de Souza, Raul Pompéia e Bernardo
Guimardes veiculavam as concepc6es positivistas e o determinismo bioldgico arraigados nas
percepcOes pedagdgicas européias, visando o controle dos instintos, em relacdo a génese do

costume brasileiro.

José Verissimo, em sua obra sobre educacdo, amparava-se nas teorias darwinistas,
colocando a criangca como um ser que precisaria ter um despertar de ideias que direcionasse
seus impulsos e instintos, ou seja, “o carater da crianca brasileira era regido pelas condicGes
historico-bioldgica, originando de racas selvagens como a indigena e a negra, 0 que as
tornando apaticas e brandas, necessitando assim, de ideias superiores que poderiam ser
alteradas pela educacdo. (RESENDE, 1987, p. 95).

A infancia é descrita como um periodo em que se deve vigiar e regular os instintos
para a vida em sociedade. A partir de um ideario social, Inglés de Souza ilustra a dificuldade
de controlar os impulsos e instintos infantis, colocando-os como ‘anormais’, caso ndo 0s
tivesse feito a partir de um rigido controle ou vigilancia do adulto. Neste autor, a obra lanca

mé&o de recursos naturalistas, expondo uma crianca que viveu uma infancia descomprometida

Y Tutaméia Segundo o glossario da obra do proprio autor, a palavra significa “nonada, baga, quase nada”.
(ROSA, Guimardes. Tutaméia. Terceiras estorias. Rio de Janeiro: José Olympio, 1976.)
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de cuidados de um adulto e a solta pela fazenda, do qual, resultaria numa infancia sem
controle e cheia de desregramento. Durante a narrativa, a instituicdo educacional aparece
como uma forma de controle e de modelagem dos modos rasticos do menino livre que

precisava adequar-se aos ensinamentos religiosos e educacionais.

Na obra de Raul Pompéia, a crianca aparece com 0s instintos desregulados, fruto da
convivéncia familiar e a regulacdo das pulsdes é uma precocidade enfatizada pela educacéo.
O personagem Sérgio esta, ao mesmo tempo, entre os cuidados e protecdo da familia e a
busca pela definicdo de sua individualidade e autonomia, encontradas no colégio interno, em
que rompe o estagio de corddo umbilical familiar e almeja a superacdo de uma inféancia
romantizada. Ao adentrar no colégio, o personagem aprende que a infancia é rompida na

escola e que a superacdo desta infancia se faz na resisténcia dos instintos sexuais.

Bernardo Guimardaes disp@e a infancia sob os moldes familiares e religiosos, em que a
escola aparece como plano secundario, para adequacdo da crianga, segundo 0s preceitos
sociais. A crianca, nessa perspectiva literaria e de imaginario cultural de uma época, é posta
como um ser inocente e merecedor de cuidados. Nas relagdes de género, 0 menino Eugénio,
personagem protagonista do romance, é levado ao seminario para sua instrucdo. A menina,
restava 0 aprendizado dos servigos manuais para a sua instrucdo de futura esposa. Os
sentimentos infantis, como a amizade e carinho entre os dois personagens, eram vistos, pela
sociedade da época, como frivolos e supérfluos. No seminario as criancas eram alvo de

constantes cuidados e vigilancia.

A partir das obras analisadas, Missionario, O Seminarista, a poesia Meus oito anos e,
Conto da escola, compreendemos que até o periodo oitocentista a infancia é romantizada,
idealizada e determinada como um periodo de inocéncia e de proeminente felicidade, de
acordo com os preceitos filosoficos e socioldgicos daquele periodo, deflagrando o imaginario
de crianga como um sujeito histdrico de controle social e de extremo condicionamento aos

Seus grupos sociais.

A crianca apresentada, neste periodo, pelos escritores, aparece dentro de uma infancia
universal, a partir de uma oOtica que ndo a categorizava como um ser social. De acordo com
DEL PRIORE (2000), a infancia brasileira foi tratada sem diferenciacdo do Brasil Colonial
até o século XIX, aspectos que merecem maiores investigacbes. Diferente do que podemos

perceber na contemporaneidade, diversos autores, apontam uma reflexdo que discute a
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universilidade da infancia e, apresenta a perspectiva da diversidade de infancias, considerando

as diferencas sociais, historicas e culturais, entre outras.

Destes autores podemos citar: SARMENTO (2008), PINTO (1997) GOUVEA (2009),
KUHLMANN; FERNANDES (2004), FARIA FILHO (2004). Assim, tal percepc¢éo, de uma
infancia generalizada pode ser notada a partir das obras de Graciliano Ramos e José Lins do
Rego, cujo universo referencial se passa, em finais do século XIX e inicio do século XX, ja

trazendo as angustias e sentimentos infantis.

Em todas as narrativas literérias, a instrucao formal e informal aparece como propdsito
de distanciamento da fase da infancia e da fase adulta. A escola se apresenta como espaco de
dominacdo dos instintos, considerados desregrados, bem como, um lugar de controle dos
impulsos, procurando arraigar nas criancas 0s preceitos, normas de comportamento e regras

para a sua insercao social.

No século XIX, através das obras literarias modernistas, temos uma apresentacao de
uma concepcao de crianca que tem suas especificidades e que é diferente do adulto. H4 uma
valorizacdo da crianca, um posicionamento de uma insercao imaginativa e conquistando suas

caracteristicas proprias.

2.4. A literatura brasileira sob uma perspectiva de sociologia de Elias

Ao analisar as obras literarias, de acordo com as perspectivas socioldgicas de Elias,
observamos que a civilizagdo se fez por meio de um processo, em que determinada camada
social desenvolve a transformacéo nos costumes em uma rede de interdependéncia de grupos,
dos quais as criangas, assim como os adultos, ndo fazem de maneira consciente, mas na
incorporagdo dos costumes civilizados. Assim, as emogdes e 0s sentimentos sdo ampliados
num espago de reflexdo, obtendo, uma transformacdo na conduta; dessa forma, “planos e
acOes, impulsos emocionais e racionais de pessoas isoladas, constantemente, se entrelacam de
modo amistoso ou hostil”. (ELIAS, 1993, p. 194).

Em relacdo as criancgas, as pressdes que lhes sdo impostas elaboram um padrdo de
conduta que controlam seus impulsos, dentro do contexto no qual estdo inseridas. Moldando-
se a determinados padr@es, geram comportamentos que demonstram ser até mesmo naturais,

nos quais podemos perceber que:

[...] a teia de relacBes sociais em que vive o individuo durante a fase mais
impressionavel, que ¢ a infancia e juventude, imprime em sua personalidade
em formacgdo, tendo sua contrapartida na relagdo entre suas instancias
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controladoras, 0 superego e 0 ego, e os impulsos da libido. O equilibrio
resultante entre essas instancias controladoras e as pulsfes, em grande
variedade de niveis, determina como a pessoa se orienta em suas relagdes
com outras, em suma, determina aquilo que chamamos, segundo o gosto, de
habitos, complexos ou estrutura da personalidade. N&o obstante, ndo ha fim
ao entrelacamento, porque embora a autodeterminacdo da pessoa, maleavel
durante o inicio da infancia, se solidifique e endureca a medida que cresce,
ela nunca deixa inteiramente de ser afetada pelas relagbes mutdveis com
outras durante toda a vida. (ELIAS, 2003, p. 204-205)

Dessa maneira, os padr@es de conduta, assim como os impulsos relacionados a
sexualidade, geralmente séo reprimidos de forma mais rigorosa, e acabam por constituir um
autocontrole. Elias estabeleceu ligagdes entre fatos, apontando as mudancas de longa duracéo,

tanto nas pessoas quanto nas estruturas. Segundo Gebara:

Elias buscou, diante da impossibilidade das evidencias satisfatorias, elaborar
ligacGes entre fatos, de tal forma a apontar as mudancas de longa duracdo,
tanto nas pessoas quanto nas estruturas. Foi quem sabe, um dos primeiros
autores a valorizar o cotidiano, 0s costumes, 0 corpo, entre outros aspectos
do homem vivendo em sociedade[...] . (GEBARA, 1998, p. 149).

De acordo com Elias (1994, p. 143) “o sentimento de vergonha ¢ evidentemente uma
funcdo social modelada segundo uma estrutura social”. Para ele, havia inimeras formas de
interdependéncia social, em que o comportamento das pessoas vai se moldando de acordo

com as estruturas sociais.

Nessa perspectiva, as obras literdrias apresentadas, em diferentes periodos,
demonstram essa interdependéncia social e o distanciamento ocasionado entre criancas e
adultos no decorrer do tempo. As obras literarias de Inglés de Souza e de Machado de Assis,
mesmos inscritas em periodos e escolas literarias distintas, demonstravam que as criancas
estavam sempre ‘misturadas’ aos adultos, aprendendo diretamente com as suas relacdes de

convivio.

Em inicio do seculo XX, as obras de Graciliano Ramos, José Lins do Rego, Monteiro
Lobato e Jorge Amado ja trazem uma diferenciacdo quanto aos cuidados com a crianca, a
escola j& aparece como componente crucial no processo de individualizagdo desta, ora como
elemento de controle das emocgdes, ora como ajustador de comportamentos vistos como
erroneos. Ocorre certa sensibilidade em relagdo a infancia, em que o adulto demonstra um
ponto de vista de compreensdo dos desejos afetivos e mentais infantis. Quanto ao carater de

correcdo infantil, volta-se aos recursos adequados a psicologia dessa nova crianga.

As narrativas O Missionario, O Seminarista, O Ateneu, Menino de Engenho,

Doidinho, Meus Verdes Anos e Infancia retratam a crianca como um individuo informe,
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incompleto, que precisa ser autocontrolado, nas suas emocdes e sexualidade, tais regulagdes e
controle sdo condutas modeladas pela sociedade adulta. Assim, as obras de Raul Pompéia, O
Ateneu, de José Lins do Rego, Menino de Engenho, e Jorge Amado, n’O menino grapiuna
nos mostram que comportamentos como precocidade do ato sexual, coito com animais,
masturbagOes das criancas pelos adultos, aparentemente, eram percebidas como naturais, de
acordo com as observac6es de Viega:
A constituicdo do adulto civilizado foi fundamentalmente para demarcar as
diferencas geracionais. Concomitantemente a esse processo, a infancia
civilizada, reconhecidamente diferente do adulto, passou a ser referéncia na
ordem geracional, ja que a existéncia e a permanéncia de uma sociedade
civilizada passou a depender da boa educacéo da crianca. Dessa maneira, a
infancia, como tempo geracional, aos poucos foi se construindo como um
simbolo socializador. Entretanto, também isso requereu aprendizagem, uma
vez que a crianga precisou aprender a ter ndo qualquer infancia, mas certa
infancia. Para isso foi necessario combater ou ir de encontro a dimenséo do
tempo fisico/natural da crianca, ou seja, ir de encontro a sua primitividade e

instintividade. Ou melhor, foi necessario educar o0 seu corpo, 0S Seus
instintos, a sua rudez. (VEIGA, 2004, p. 78 IN: FARIA FILHO, 2004)

A literatura explicita um modelo de infancia, em que 0s comportamentos e posturas
infantis vao se alterando de acordo com os costumes dos adultos e do préprio grupo social, no
qual esta inserida. Nas obras e documentos literarios, percebemos uma crianca descrita, de
acordo com o0 seu momento histérico, como seres inocentes e corrompiveis sem

peculiaridades, e que necessita de mecanismos punitivos para adequa-la a sociedade.

Nas obras referentes ao século XX compreende-se uma mudanca do sujeito em
formagéo, que pode ser compreendido pela natureza infantil, suas contradi¢Ges e sua condigédo

de sujeito social, contudo, permeados pelo carater modelador da escola:

A cultura escolar estabeleceu-se com base em praticas pedagdgicas que
promoveram a visibilidade das especificidades da infancia pelo
estabelecimento de padrdes de comportamentos homogéneos, de acordo com
as caracteristicas fisicas, afetivas e psiquicas das criancas. A combinacdo
entre a escolarizagdo para todos e a socializagdo universalizada da infancia
produziu uma crian¢a e uma infancia imaginada. Esse imaginario pretendeu
desfazer as tensGes de classe, de género e da origem étnico-racial: a crianca
imaginada € inteligente com potencial para ser bem-sucedida na vida, é
branca e bonita e sua condi¢cdo de género € perpassada pelo referencial
masculino em curso, seja menina, seja menino. (Idem, 2004, p. 78)

Ao consideramos um processo histdrico de periodos, compreendemos que a concepgao
de infancia feliz, inocente e ludica, apresentada na poesia de Cassimiro de Abreu, foi
substituida pela infancia da poética de Manoel de Barros, que propde uma elaboracdo que
atenta para a especificidade do sujeito infantil, dando uma nova sensibilidade e distin¢cdo ao
ser crianga. Tal perspectiva, demonstra que a infancia é um periodo repleto de imaginacao e
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fantasia, elementos importantes para a formagdo do ser humano. Possibilitando assim, uma

relacdo livre, sem obstaculos e preconceitos entre o adulto e a crianga

Ancorada nos estudos de Norbert Elias, Ledo (2007, p. 11) aponta que, geralmente,
“espera-Se que as criancas atinjam um nivel de controle das emocdes, que formem certos
padrdes de vergonha, comedimento e pudor capazes de lhes auxiliar no recalque das pulsdes”,
tais pontos de vista sdo observados nas obras de Inglés de Souza, Raul Pompéia e José Lins
do Rego, em que a imagem da crianca € demonstrada pelas normas de comportamento e o

controle dos impulsos sexuais.

Ao nos remetermos ao longo periodo, de acordo com Le Goff (1990), percebemos que
alguns comportamentos foram alterando-se no decorrer deste tempo, jA que estes foram
substituidos, por passarem a ser inaceitaveis ou primitivos, como bem define Elias, como
civilizadores. Ndo podemos inferir sobre o cuidado da crianca daquela época, como
displicente ou de abandono, pois havia sim as atengdes, seja com alimentacdo, estudos ou
salde, contudo, em relacdo a sexualidade ocorria um processo de aceitacdo de

comportamentos, que, se comparado ao atual, seria intoleravel.

A escola em todas as obras literarias é o elemento de padronizacéo e civilizacdo da
crianga, assumindo uma funcdo de modelacdo do comportamento dos alunos a sociedade.
Serd a partir dela que a crianca serd adaptada de acordo com 0s preceitos sociais e as regras de
conduta ora dos adultos ou das proprias criangas, sob um controle social intenso, em que dado
momento histérico atuou sob o aspecto do medo, rigidez e coercdo; em outro, como
sistematizacdo e valorizacdo das suas particularidades, modelando os impulsos naturais e 0s

Seus comportamentos.



CAPITULO Il

Horas ha na infancia,

em que toda crianca é o ser admiravel,

0 ser que realiza a admiracéo do ser.

Descobrimos assim em nés uma infancia imével,

uma infancia sem devir liberta da engrenagem do calendario.
Bachelard

3.1. Criancas e Infancias nas obras literarias

A partir de uma perspectiva literaria, podemos dizer que a obra literaria é elaborada
pelo imaginario cultural e social. Dessa maneira, ndo podemos analisa-la como uma ‘verdade
absoluta’, pois se trata do ndo-real, do imaginario. Entretanto, a elaboracao da criacdo artistica
do autor acaba por entrelacar as suas impressfes do real com a sua capacidade imaginativa,
ocorrendo uma contaminacao de suas percepcOes da realidade, mediadas pelo seu contexto
social, politico, econdmico e cultural, mesclados com o seu potencial artistico. Antdnio
Candido (2000) aponta que o0 autor faz da sua vida uma transposicdo a obra de arte,

imprimindo nela seus sentimentos.

A bibliografia sobre as producdes literarias, aponta que o autor, ao criar a sua obra,
acaba por incrustar nela o resultado de suas percepc¢es e interacdes com o real, geralmente
nos re-apresenta algo que ja sabemos, mas ele o faz de forma diferente. E o caso, por
exemplo, das obras memorialisticas ou autobiogréficas sobre a infancia, em que temos fatos ja
vistos anteriormente, mas contadas de uma nova maneira pelo autor, apresentada sob a
perspectiva dele e pelo seu universo criativo. Nessas circunstancias, a crianca descrita na obra
literaria ndo &, e ndo podera ser reconhecida como escritora, mas sera vista a partir da voz do

adulto e apresentada sob os diversos aspectos.

Sendo assim, para definirmos as duas obras literarias Infancia e Menino de Engenho
entre as memdarias ou autobiografias, que seriam usadas como documentos desta pesquisa,

buscamos compreendé-las a partir das categorias literarias.

Pela investigacdo realizada, podemos dizer que ndo h4 muita clareza na definigéo e
diferenciacdo entre memorialismos e autobiografismo, ja que as memdrias séo descritas como
uma narragdo utilitaria dos fatos, o autor ndo recupera os fatos da maneira como realmente 0s
viveu. Assim, ele relembra, acrescenta, recria como se fossem flashes que clareiam ou tornam

obscuras sua rememoragao.
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No que tange a memoria, Le Goff define-a como “uma propriedade de conservar
certas informac0es, remete-nos a um conjunto de fungdes psiquicas, em que o homem pode
atualizar impressdes ou informagdes passadas que ele representa como passadas” (LE GOFF,
1990, p. 424). E, para Halbwachs, o ato de rememorar estd enraizado no movimento
interpessoal das instituicGes sociais como a familia, a classe social, a escola, entre outros que

fazem parte do contexto socio-cultural em que o sujeito esta inserido:

A rememoracdo pessoal esta situada na encruzilhada das redes de
solidariedades maltiplas em que estamos envolvidos. Nada escapa a trama
sincronica da existéncia social atual, € da combinagdo desses diversos
elementos que pode emergir aquela forma que chamamos lembranga, porque
a traduzimos em uma linguagem. (HALBWACHS, 2006, p. 12)

Com relacdo a autobiografia, tal ponto de vista é posto de forma mais objetiva sobre 0s
fatos cotidianos da vida humana, ndo tendo um ‘compromisso’ com a exatiddo dos fatos
ocorridos, mas valoriza as impressdes e o0s sentimentos do préprio individuo, conforme
enfatiza Giddens (2002, p. 72) “a autobiografia € uma intervencéo corretiva do passado, e ndo

uma mera cronica de eventos passados, um dos seus aspectos ¢ ‘acalentar’ a crianga que

fomos”.

Segundo Philippe Le Lejeune (1991, p. 49), “as identidades de autoria e do narrador se
entrelacam entre si”. O escrito, por sua vez, criarda um pacto consigo mesmo, falando de si,
por meio das suas memodrias, ficcionalizando-as e ressignificando a realidade. Tal perspectiva
de ressignificacdo ocorre por meio do pacto autobiografico, que permeia uma identidade
nitida entre o autor e o narrador. Com o personagem é dificil perceber essa identidade,

mantendo certa relacdo ou semelhanca, ao representar o passado.

Assim, optamos por duas obras literarias em questdo, considerando-as como uma
rememoracdo das infancias dos autores'®, ampliados pelo critério da verossimilhanca e da
elaboracdo de um texto literdrio, em que o narrador-personagem faz um caminho de
afastamento e de busca de si mesmo, colocando suas sensagdes, como se estivesse vendo a si

mesmo de outro ponto de vista, como num acontecimento de fora.

Nesse sentido, ao relembrar a infancia de maneira saudosista tem-se uma sensacao de
anulacdo do momento presente, dando espaco para a leveza das recordagdes do mundo da
infancia. Na especificidade da obra literdria, os autores acabam por se relacionar

historicamente e representar a si mesmo.

'8 Compreendemos que como categoria literaria, a obra Menino de engenho, caracterize-se como romance.
Entretanto, assumimos aqui, uma analise memorialistica ja& que buscamos as representagcbes das memorias
infantis e de escolarizagéo.
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Portanto, consideramos que as duas obras em questdo podem ser descritas como
género autobiografico, mas que utilizam dos recursos memorialisticos, na medida em que ha
um rompimento das fronteiras entre o presente e a memoria do autor, consolidando a
consciéncia de si mesmo na histdria. Apresenta uma compreensao sobre a realidade vivida,
entrelacada com a escrita do autor e a sua atua¢do como sujeito social e historico. Ocorre uma
formagdo de uma identidade tanto individual como social, em que a familia, escola e os

grupos sociais aparecem como reafirmacgédo dessa compreensao.

Os autores, ao falarem de sua infancia, parecem elaborar uma representacdo da
crianca e das infancias existentes na sociedade. Quando utilizamos o termo representacao,
queremos falar em nome de alguém, dando voz e concretude a uma experiéncia individual,
recriada numa perspectiva social. E, para a representacdo da infancia, almejamos

compreendé-la numa perspectiva social, conforme nos aponta Leéo:

A espetacularizacdo do autor finda por revestir-se de todos os atributos do
ator e, com isso, torna-o um personagem publico, um ser de gléria que
necessita representar uma ou varias identidades em resposta a demanda de
seus pares e concorrentes, de seus editores ou de seu publico anénimo de
leitores [...] a atividade literaria exige o desempenho de papéis sociais.
(LEAO, 2009, p. 308)

Assim, por meio da obra literaria podemos obter uma concepcdo de mundo que €
construida socialmente, é a partir dai, que a literatura tem seu objeto de representacdo, €, é a
partir das obras Infancia e Menino de Engenho que procuramos elaborar a percepcdo da

crianca e das infancias, existentes em final do século X1X até meados do século XX.

Ao utilizarmos as obras literarias estamos fazendo a relacdo entre consciéncia e
realidade permeadas “pelas propriedades sociais de um grupo ou pelos recursos proprios de
um poder” (Idem, p. 177) e, temos a possibilidade de absorver os esquemas ou os contetidos
de pensamentos individuais ou, ainda, os condicionamentos inconscientes que fazem parte de
um grupo para produzir um sistema de representacfes. A compreensdo dos fatos histdricos,
dos sentimentos e emocgOes do autor sdo resultados da producdo do imaginario coletivo das
atividades humanas, “das ideias compartilhadas, de um alto grau de coeréncia e

transparéncia”. (Idem, p. 41).

Podemos considerar que as obras dos autores Graciliano Ramos e José Lins do Rego,
cada qual dentro da sua especificidade, ndo sdo, meramente, fatos de uma biografia, pois ha a
preocupacédo dos autores, com as relagdes sociais e 0S seus contextos, uma vez que os “autores

ndo escrevem livros: ndo, eles escrevem textos que outros transformam em objetos impressos’
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(Idem, p.71) e estdo vinculados as intengbes do autor, as estratégias de escritura e a uma
decisédo de editor, sobre a temética Leéo aponta:

[...]Jem se tratando de arte e literatura, as determinagdes exercidas por suas
leis de funcionamento sdo, a um s6 tempo, simbdlicas e materiais. Uma outra
propriedade especifica dos campos é a partilha de interesses e crengas
comuns. Por paradoxal que pareca, os individuos de um mesmo campo
acreditam nas simbologias da dominacdo que lhes sdo arbitrariamente
impostas por meio de normas e sangdes, ainda que seus movimentos se
restrinjam a uma apertada rede de relagfes hierarquicas e excludentes. So
0s embates revestidos de crenca e legitimidade que permitem os
deslocamentos, as rupturas e transformacdes histéricas. Dai a importancia do
conceito de habitus, esse conjunto de disposi¢des profundamente
incorporadas, nem sempre conscientes e objetivas, que formam
involuntariamente os individuos e se expressam nos modos do
comportamento e do pensamento, desde o olhar aos minimos gestos do
corpo, do andar as opinides e preferéncias de gosto estético. (LEAO, 2009,
p. 306)

No Brasil, por conta do numero reduzido de producdo académica, conforme nos
explicita Velloso (1982, p, 77), a literatura foi por muito tempo a representacéo da realidade.
Bosi (1998, p. 388) reitera que foi no modernismo que ocorreu uma critica as velhas geragoes

e se tentou aprofundar na realidade brasileira.

Entre as décadas de 1920 e 1930 ocorreu um ‘modismo’ em relatar a realidade
nordestina brasileira, em consonéncia com os predmbulos da linguagem da Semana de Arte
Moderna de 22, em que tal possibilidade pode ser vista nas obras de José Lins do Rego e

Graciliano Ramos acerca da imagem da crianca e da escola brasileira neste periodo.

Nas obras de Graciliano Ramos e Lins do Rego ocorre um processo de construcao e
reconstrucdo da subjetividade dos autores, em que encontram elementos que daréo significado
ao contetdo que foi internalizado psicologicamente. Observamos que as obras autobiograficas
possuem um entrelacar semantico invocado pela inféncia, de forma a nos repassar que todos
0s impasses e desvios desenvolvidos na vida adulta, acabam em resultar ou recorrer aos

relatos sobre a infancia como o locus unico de identidade do trabalho autobiogréfico.

A infancia mediada pela familia e pela escola, nas memorias dos autores, é a primeira
referéncia da relacdo de poder entre adulto e crianga, tal relacdo, mesmo que apareca de forma
nebulosa na memdria do autor, acaba sendo uma marca para o resto de suas vidas. E como
uma disputa em que seria impossivel competir com o que ja era posto pela sociedade, que a
crianca deveria se submeter ao que lhe era infligido como papel social, ter respeito e
obediéncia.
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As duas obras com suas aproximacdes e distanciamentos, nos fornecem as lembrancas

do periodo da infancia, que permite uma compreensao acerca do conceito de crianca.

Por isso, a escolha pelas duas obras literarias, que promovem o dialogo entre narrador-
leitor e leitor com ele mesmo, numa formacdo do homem, a partir das memdrias da infancia,
da imaginacéo e da criatividade. Ademais, as obras apresentam um fragmento da infancia, no
nordeste rural, permeados de pobreza e adversidades sociais, desmistificando o estere6tipo da

infancia feliz, repleta de cuidados e com auséncia de regras.

As obras perfazem um caminho entre a subjetividade de uma crianga, que tinha
medos, davidas, angustias de adentrar no processo de escolarizacao rigido e castrador. Nas
obras, obtemos as idas e vindas do processo de afastamento do adulto e da crianca, bem como
as imposi¢bes de normas e regras quanto aos seus instintos relacionados a sexualidade, a
incorporacdo da vergonha como norma do comportamento, assim como, 0 medo pelo carater

civilizador da escola.

As autobiografias ndo sdo, somente, as significagdes individuais dos autores, mas a
mostra do confronto existente na influéncia dos pais, da familia, amigos e professores nas
construcdes psicologicas, estéticas, religiosas, sociais, historicas e culturais. Tém um carater
documental, que permitem discorrer com a obra, nas fronteiras da vida social e dos
acontecimentos de uma época, no caso desta pesquisa, a passagem do século XIX ao XX, no

interior do nordeste brasileiro.

Conforme as inferéncias de Lucien Goldmann, observamos que as autobiografias dos
autores podem nos dar uma andlise profunda sobre a vida e o contexto no qual estdo inseridos:
“para uma analise mais profunda acerca da biografia, deve-se, essencialmente, fazer a relacédo
entre a obra e as visdoes do mundo que correspondem a certas classes sociais”. (GOLDMANN,

1979, p. 74).

Desta forma, iniciamos, entdo, o seguinte guestionamento: se a obra literaria € uma

ficcdo, como podemos coloca-la no mesmo plano de interpretacéo do real?

Na producdo contemporanea, ha um conflito, de acordo com Adorno (2003, p. 60)
sobre a elaboracdo do romance, acerca da fronteira entre as memorias do escritor e a ficcdo, j&
gue a infancia para ser retratada, precisa tanto do carater ficcional, como da memdria do
escritor. O autor faz uso do processo continuo de interacdo entre adulto/crianca, para poder

dizer algo e, nem sempre, sabe como fazé-lo, mediante as representacdes de mundo.



56

Pelo fato de as obras fazerem uma busca pelo passado atraveés da memdria, Candido
(2006, p. 70) defende que a “elaboracdo de uma autobiografia, por maior ou menor que seja
sua dose de romance, tem um contato com a vida que passa a recria-la”. Como se houvesse
certo esqueleto de realidade escorando as carnes e musculos da fantasia. Nas obras literarias
analisadas, esse esqueleto é quase destruido pela construgdo das narrativas, mantendo apenas
algumas vértebras para relacionar a ficcdo a realidade. Ao equilibrar a tonalidade ficticia com
0 contorno poético da realidade acaba por desmerecer o depoimento, inserindo uma evocacao

infantil.

As obras foram escolhidas por demonstrarem como o processo civilizador escolar
influencia na mudanca de comportamento de uma crianga, por meio da imposicao de préaticas
pedagdgicas, carregadas de regras e normas. Oferece-nos uma escola e uma crianca, nao de
maneira simplista sobre a vida do autor, mas ultrapassando o ébvio e, partindo da propria
experiéncia de vida do escritor, para explicarem a crianga e, consequentemente,
compreenderem o homem como sujeito histérico e social. As criancas das obras literarias
transpdem uma idade cronolodgica e conseguem levar a reflexao sobre seus conflitos internos e

suas inquietaces.

N&o podemos dizer que o real substitui o imagindrio ou vice-versa, mas sdo as
escolhas realizadas pelos escritores em colocar no tempo da narrativa, 0s sinais e as marcas de
experiéncia de menino, conformados com a perspectiva de perceber a propria realidade, que

constroem essa representacao equilibrada entre ambas, ficcdo e memoria:

O sujeito literario, quando se declara livre das convengdes de representacdo
do objeto, reconhece ao mesmo tempo a prépria impoténcia, a supremacia do
mundo das coisas, que reaparece em meio ao monélogo. E assim que se
prepara uma segunda linguagem, destilada de varias maneiras de refugo da
primeira, uma linguagem de coisa, deterioradamente associativa, como a que
entremeia 0 monélogo ndo apenas do romancista, mas também dos inimeros
alienados da linguagem primeira, que constituem a massa. (ADORNO, 2003,
p. 62)

Definimos, portanto, que as obras autobiograficas, conseguem cumprir sua funcdo,
tanto como representacdo e como fic¢do, por realizarem, a0 mesmo tempo, o ato de reescrita
dos fatos vivenciados pelos escritores, fazendo-se compreender como sujeitos inseridos nas
redes de interdependéncias sociais e como representantes da compreensao da crianca e de sua

infancia.
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3.2. As historias e as Infancias dos autores...
Graciliano Ramos de Oliveira, filho de Sebastido Ramos de Oliveira e Maria Amélia
Ferro Bastos, foi primogénito de dezesseis irmédos. Nasceu em vinte de outubro de 1892, em
Quebrangulo, Alagoas. Seus pais faziam parte de uma tradicional familia nordestina. Por
conta da seca, mudou-se inUmeras vezes, morando em diversas cidades, dentre elas, Buique,
Vicosa, Rio de Janeiro e Maceio. O nascimento de Graciliano se deu no seguinte contexto
socio-politico:
Pode-se constatar que o0 autor nasceu num contexto marcado pela Abolicdo
da escravatura (1888), Proclamacdo da republica (1889), a expulsdo da
familia real de nossas fronteiras territoriais, a censura da impressa e a
existéncia de um tribunal de excecdo para julgar quem atentasse contra a
seguranca do Estado. Além disso, mestre Graga — como era carinhosamente
chamado pelos amigos escritores — presenciou a Semana de Arte Moderna
(1922), Revolugédo Constitucionalista (1932), a Intentona comunista (1935),
a implantacdo do Estado Novo (1937), viveu sob o reflexo de duas Guerras

mundiais (1914 e 1939) e da Revolucdo Russa (1917). (MORAES, 1992,
VIANA 1988, IN: LEMOS, 2002, p. 36).

Silveira (2002, p. 35) relata a dificuldade de elaborar a biografia da infancia do autor,
por conta das escassas fotografias; do siléncio dos amigos e da pouca quantidade de
documentos para a reconstrucdo de sua vida. Durante a sua infancia teve experiéncias
negativas com a educacao, tendo muitas dificuldades com a leitura, aprendendo a ler ap6s 0s

nove anos.

Posteriormente, comeca o seu prazer pela leitura e, em 1914 comeca a trabalhar como
revisor de jornais. Em 1915, torna-se comerciante e casa-se com Maria Augusta de Barros,
vive com ela apenas cinco anos e tem quatro filhos, casa-se pela segunda vez e tem mais trés
filhos. Teve cargos publicos como a presidéncia da Junta escolar de Palmeiras dos indios, em
1927. No ano seguinte, torna-se prefeito da cidade e, em 1930, chefia a imprensa oficial.
Além desses cargos, foi diretor da instrucdo publica de Alagoas, opondo-se aos métodos

existentes e fazendo uma reviravolta nos métodos de ensino.

Ao escrever seus romances, fazia criticas sociais, expondo as injusti¢as sociais e as
arbitrariedades existentes. Por conta disso, em 1936 foi preso sob acusacdo de ser comunista.
Ficou durante nove meses preso e, desta experiéncia, resultou a obra Memorias do Cércere.
No ano de 1950 foi eleito presidente da Associacdo Brasileira de Escritores; a partir disso, faz
varias viagens, dentre elas a Checoslovaquia e Unido Soviética, para conhecer melhor o
regime socialista. Em 1953, o escritor adoece e vem a falecer, com sessenta anos de idade.
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Publicou as seguintes obras: Caétes (1933), S&o Bernardo (1934), Angustia (1936),
Vidas Secas (1938), Infancia (1945) e a publicacdo péstuma, Memdrias do Carcere (1953).

No contexto infantil publicou A terra dos meninos pelados (1939).

A obra para anélise deste trabalho, Infancia, foi escolhida por ser denominada pela
critica literaria como uma das mais importantes do escritor, além de permitir uma
compreensdo das demais obras do autor e ultrapassar 0 mundo imaginario sobre infancia,
“oferecendo um texto que amplia as possibilidades do discurso literario, podendo ser lido
como verdade e verossimilhanga” (LEMOS, 2002, p. 49). Os capitulos foram escritos sob a
forma de contos, pois foram, inicialmente, publicados separadamente no diario de noticias.
(FELDMANN, 1967, apud LEMOS, 2002, p. 47).

A narrativa retrata suas memorias numa idade cronolégica de aproximadamente dois
ou trés anos de idade até a sua adolescéncia. Ao iniciarmos a leitura da obra, temos a
impressdo de fatos isolados, mas conforme o menino vai conseguindo o dominio da leitura e

escrita, temos uma juncdo e relacdo dos episddios entre si.

Até o décimo quarto capitulo ndo ha uma articulacdo, antes temos a nocao de que cada
episddio € independente um do outro, permitindo a interpretacdo de que iniciam e terminam
em si mesmos. S80 como se 0 autor estivesse rememorando os fatos. A partir do décimo
quinto capitulo, Leitura, temos uma mudanca aparente, os capitulos comegcam a ter uma
organizacdo, uma ordem. Quanto mais 0 menino apreende a leitura e a escrita, mais 0s
capitulos vao se interligando, 0 menino sai da agressividade que o cercava, do machucamento

constante feito pelos pais e vai ganhando seu espaco social, mais criativo e até mesmo critico.

A descricdo da vida do menino ocorre junto aos seus pais, avo, negros, professores,
irmdos e amigos da familia. Segundo Coutinho (1986, p. 407), em Infancia, Graciliano se
propGe como um menino que busca uma vinganga com a sua relagdo de poder, explicitado
pela aprendizagem da leitura e da escrita, como comprovacao e para firmar a sua capacidade

de oposicéo a autoridade do pai.

Ha uma narragdo que oscila entre o adulto e a crianga mostrados pela omissao e pelo
siléncio do escritor, tornando dificil separar os momentos em que é a crianga e outros em que

é 0 adulto quem escreve a obra. A infancia de Graciliano Ramos se mescla com a Infancia de
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Maximo Goérki*®, com um tom de incompreensdo e inocéncia dos fatos, caracteristicas do

comportamento infantil.

O autor José Lins do Rego nasceu em trés de junho de 1901, no engenho Tapud, na

Paraiba, filho de Jodo do Rego Cavalcanti e Amélia do Rego Cavalcanti.

Ainda na infancia, fica 6rfao e é criado pela tia no municipio de Pilar. No ano de 1909
é matriculado no internato Nossa Senhora do Carmo. Aos dez anos, de acordo com Trigo
(2002, p. 138), por relatos de sua irmd de criacdo a um reporter, em 1911, José Lins encontra
um revélver numa prateleira e, acidentalmente, mata um empregado de sua tia, o incidente foi
mantido em sigilo. Em 1912, inicia o ginasio; em 1915 vai para o Recife cursar o Instituto
Carneiro Ledo. Assim como Graciliano Ramos, também teve dificuldades em seu processo de

alfabetizacdo e sofria com as comparacgdes familiares de si com 0s agregados escravos.

A partir dos dezoito anos, comeca a escrever artigos para 0s jornais, aos vinte e dois
anos forma-se na faculdade de Direito do Recife, casa-se aos vinte e trés anos, com Philomena
Massa, filha de um senador e tem trés filhas.

Em 1925, torna-se promotor publico em Manhuacu, Minas Gerais. Escreve seu
primeiro livro Menino de engenho em 1932, no ano seguinte, Doidinho, Bangué em 1934,
seguido pelo Moleque Ricardo (1935). No ano seguinte, muda-se para o Rio de Janeiro para
exercer a funcdo de fiscal de imposto de consumo. No ano de 1936, publica Usina, que dedica
aos amigos Graciliano Ramos e José Olympio; em 1937, publica Pureza, um romance de
intencdes existencialistas, posteriormente, assimila as temaéticas da religiosidade publicando

Pedra Bonita; em 1939, publica Riacho Doce; o romance Agua-mée é editado em 1941.

Considerada sua obra-prima, Fogo Morto € publicado no ano de 1943, periodo em
que visita Uruguai e Argentina, fazendo conferéncias sobre a literatura brasileira. Em 1947,
publica Euridice, uma obra muito criticada. No ano de 1948, por ser torcedor fanatico do
Flamengo, torna-se socio-proprietario e, a partir de 1949, escreve cronicas esportivas, relatos
de viagens e ensaios de critica literaria. Em 1950 e 1951, viaja a Europa, visitando a Franca,
Portugal, Suécia e Dinamarca, de maneira que, na segunda viagem, vai como integrante de
uma delegacédo esportiva brasileira. Escreveu ainda Bota de sete léguas (1951), Meus verdes
anos (1956) e Gregos e troianos (1957). Foi eleito para a cadeira nimero 25 da Academia

brasileira de Letras em 1955, e sua Ultima obra foi Cangaceiros.

9 Escritor da RUssia comunista que descreve suas memorias numa obra chamada Infancia relatando
entre a frieza, brutalidade e violéncia dos adultos, aspectos da ludicidade infantil russa.
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Em relacdo a produgdo infantil, escreve Historias da velha Totonha (1936) e como
cronicas, publica as seguintes obras: 1942 - Gordos e magros; 1945 — Poesia e vida; 1952 —
Homens, seres e coisas; 1954 — A casa e 0 homem; 1957 — Presenca do Nordeste na
Literatura Brasileira; 1958 — O vulcéo e a fonte; 1981 — Dias idos e vividos (Antologia),
[Selecdo, organizacdo e estudos criticos de Ivan Junqueira]. Falece em 12 de setembro de

1957, com cinquenta e seis anos de idade.

A autobiografia Menino de engenho traz a infancia de José Lins do Rego, que acaba
por superar a intencao de contar sobre a biografia de seu avé José Paulino, uma grande figura
da sociedade patriarcal nordestina, e oferecer a imaginagéo criativa do escritor, trazendo as
estruturas da sociedade rural escravocrata e latifundiaria, permeada pela realidade do menino

que vive no engenho em meio a pureza e as maledicéncias sexuais.

A obra apresenta um riquissimo conteudo social, com a realidade dos engenhos de
cana-de-acucar, do envolvimento do menino da Casa Grande com os “moleques da
bagaceira”, das relacBes entre o senhor de engenho e seus servidores, inter-relacionadas com

a convivéncia da familia e do seu cotidiano.

Sdo quarenta e trés capitulos, interligados uns aos outros, narrados em primeira pessoa

pelo narrador-personagem, o menino Carlos.

José Lins do Rego utiliza a técnica de painel, em que as cenas vao se apresentando de
forma cumulativa e com uma relativa autonomia. Os personagens secundarios aparecem

sorrateiramente como pecas de um quebra-cabecas, dando vida ao conjunto da obra.

Tem um tempo cronoldgico que vai desde o0s quatro anos de idade até a sua entrada
no colégio, aos doze anos. Os fatos ocorrem na Zona da Mata, no engenho Santo Rosa, em
que sdo relatados com grande espontaneismo, combinadas com varias formas de narragdo que
vao desde a crbnica a lenda, determinados por uma linguagem nordestina. Oferece
secundariamente, o declinio dos senhores de engenho, bem como, as condi¢Ges desumanas
dos trabalhos semi-escravo e dos trabalhadores rurais do nordeste brasileiro. Quanto a funcgéo
social da mulher, apresenta uma imagem subordinada, voltada a familia e ao marido e de

forma preconceituosa sobre género e sexualidade.

Proporciona, uma histéria de um menino que fica 6rfao de pai e mée, tendo que morar
com o avl, um senhor de engenho. Sua criacdo é feita sem a repressao familiar, por ser neto

do senhor José Paulino, o dono do engenho. Tem todas as suas vontades realizadas, aprende



61

tanto coisas boas quanto mas, sendo precoce acerca das relages sexuais e da sua libido. Por

conta disso, torna-se “viciado” aos doze anos, adquirindo uma doenca venérea:

Tinhas uns doze anos quando conheci uma mulher, como homem. Andava
atrés dela, beirando a sua tapera de palha, numa ansia misturada de medo e
de vergonha (...). — Este menino estd com vicio. Era mesmo um vicio
visguento aquele dos afagos de Zefa Caja. Saia do café para a casa dela, ia
depois do almogo e depois do jantar. (...) Apanhei doenca-do-mundo.
Escondi muitos dias do povo da casa-grande. Ensinaram-me remédios que eu
tomava em segredo na beira do rio. Ndo melhorava, tinha medo de urinar
com as dores medonhas. E, por fim, souberam na casa-grande. Foi um
escandalo. (REGO, 2009, p. 142;143)

Traz a realidade a sua volta de forma emotiva e com certa admiracdo, realcando as
crendices, a paisagem dos engenhos de cana-de-aglcar e dos cangaceiros como forma Unica
de reagdo social. E uma narrativa saudosista, delineada a partir de relances da infancia do
autor. De acordo com Trigo (2002, p. 164), “quem narra Menino de engenho nédo é o menino
Carlinhos, mas o menino Carlos de Melo, que adulto contempla e constitui, com certa

melancolia nostalgica, o proprio passado”. Dessa forma, Trigo define:

José Lins usa a literatura como catarse, ndo guarda segredo algum, abre-se
inteiro em cada pagina. O retrato pormenorizado que faz das supersticdes,
dos ‘vicios degradantes’ e outros aspectos da vida rural nordestina é o plano
de fundo de uma elegia da infancia — e ao mesmo tempo um protesto contra
a condicdo humana, contra o destino cruel e arbitrario diante do qual cada
um de nds sera sempre impotente.(TRIGO, 2002, p. 189)

Vale lembrar que, ao apresentarmos as trajetorias de vida dos autores, buscamos uma
melhor compreensdo sobre suas infancias descritas nas suas obras literarias, rememorando o
menino que se transformou no escritor, mas que consegue demonstrar uma infancia inserida
num dado contexto histérico, apresentando resquicios de uma realidade permeada pelas

angustias, incompreensdo e incertezas de uma crianca.
3.3. As representac0es da Literatura...

3.3.1. Sobre Criangas....

As criangas existentes nas obras literdrias nos auxiliam a pensar como foi a infancia

brasileira nos periodos relatados nas autobiografias dos autores.

Na obra Infancia, de Graciliano Ramos, podemos perceber um imaginario social sobre
a crianga em seu ambiente familiar, sem um tratamento peculiar, referente ao fato de ser

crianca.
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N&o havia, ainda, uma individualidade ou identidade para 0 menino, ndo era chamado
pelo nome, os apelidos o distanciam de um ambiente de carinho; por ter problemas com os

olhos, sua mie o chamava de ‘bezerro-encourado’?’ e ‘cabracega’.

Quanto ao restante das criangas, observamos que no nascimento dos irmaos, ocorria
uma certa indiferenca, “de repente surgiu a terceira irma, insignificancia, nos bracos de sinha

Leopoldina. Nao fiz caso disso” (Ramos, 2009, p. 15)

Sob uma perspectiva de uma outra obra como a Casa-grande e Senzala, de Gilberto
Freire temos uma apresentacdo de uma crianga, numa fase em que era vista como anjos do
Céu; que aos seis anos de idade passava, entdo, a ser denominado ‘menino-diabo’, o que lhe
embutia a responsabilidade de crescer o mais rapido possivel; esta condicéo de inferioridade o
colocava como estranho ao restante dos adultos da familia, “que ndo comia na mesa nem
participava de modo nenhum da conversa da gente grande. Tratado de resto” (FREIRE, 1996,
p.68).

O comportamento dos pais era ao mesmo tempo de ambiguidade, demonstrado tanto
pelo amor como pela rejeicdo. O menino ndo compreendia que a mée casara-se quando era,
ainda, também, uma crianca. Assim, sentia que a mae nutria por ele certa antipatia e negacéao,

ndo compreendendo o comportamento dela:

As vezes minha mae perdia as arestas e a dureza, animava-se, quase se
embelezava. Catorze ou quinze anos mais mogo que ela, habituei-me, nessas
tréguas curtas e valiosas, a julgé-la crianga, uma companheira de génio
variavel, que era necessario tratar cautelosamente. Sucedia desprecatar-me e
enfada-la. Os catorze ou quinze anos surgiam entre nos, alargavam-se de
chofre — e causavam-me desgosto. (Ramos, 2009, p. 79)

Ora, sucedia que minha mde abrandava de repente e meu pai, silencioso,
explosivo, resolvia contar-me histérias. Admirava-me, aceitava a lei nova,
ingénuo, admitia que a natureza se houvesse modificado. Fechava-se o doce
parénteses — e isto me desorientava. (RAMOS, 2009, p. 21)

As relagbes sociais e familiares ndo se diferenciam, ndo era permitido o
questionamento, “eu me comportava direito; encolhido e morno, deslizava como sombra. As
minhas brincadeiras eram silenciosas. E nem me afoitava a incomodar as pessoas grandes

com perguntas” (Idem, 2009, p. 113).

0 Bovino orfdo que recebia o couro de um outro, ja4 morto, para que a mae deste, enganada pelo
cheiro, permitisse a amamentagédo do desprestigiado.
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Mostra-se uma infancia sempre junta aos adultos, com 0s caixeiros viajantes que se
hospedavam em sua casa, na venda dos tecidos na loja da familia e nas conversas ricas,

narradas pelos vaqueiros que frequentavam o alpendre do pai.

Todo o periodo narrado sobre a vida de menino demonstrava uma nuance continua

entre a infancia e a adultez:

O que entdo me pasmou foi 0 acude, maravilha, gua infinita onde patos e
marrecos nadavam. Surpreenderam essas criaturas capazes de viver no
liquido. O mundo era complicado. (Ramos, 2009, p. 15)

Pela primeira vez falaram-me no diabo. E possivel que tenham falado antes,
mas foi ai que fixei 0 nome deste espirito: sem conhecé-lo direito, soube que
ele andava solto nos redemoinhos que varriam o patio, misturado a folhas e
garranchos. (Idem, 2009, p. 28)

As minhas primeiras relagdes com a justica foram dolorosas e deixaram-me
profundas impressGes. Eu devia ter quatro ou cinco anos, por ai, e figurei na
qualidade de réu. Certamente ja me haviam feito representar esse papel, mas
ninguém me dera a entender que se tratava de julgamento. Batiam-me
porque podiam bater-me e, isto era natural. (Idem, 2009, p. 33)

Dessa maneira, podemos ver a infancia na obra de Graciliano como uma
hierarquizacdo entre o mundo adulto e o infantil, em que a re-significacdo do sujeito, é

elaborada pelo seu processo de constituicdo entre as memorias e a realidade.

A crianga se apresenta, na obra, numa dimensdo do adulto, como um ser que merecia
cuidados e atencdo, mas que, naguele momento, ndo era, ainda, percebida e tratada com suas
especificidades infantis, além do que o narrador nos deixa claro o contexto de uma realidade

repleta de dificuldades, impossibilitando um tratamento diferenciado ao menino.

O Menino de engenho, de acordo com Trigo (2002, p. 161), ficou muito mais marcado
pela reconstrucdo da paisagem fisica e social — a casa-grande, o engenho, o canavial na

varzea, 0s bangués — do que pelas sutilezas psicologicas de sua reconstituicdo da infancia.

Entretanto, apesar das criticas sobre a obra, podemos apreender que José Lins do Rego
representa sim, uma infancia, utiliza um tom de adulto mesclado com a inocéncia infantil, que
pode ser observada na forma como descreve o av, como um riquissimo proprietario, sem

fazer a ligacdo com a miséria dos trabalhadores do engenho.

Nas historias contadas pela Velha Totonha, apresenta o lobisomem, duendes da
supersticdo popular, o zumbi, as caiporas, as burras-de-padre, etc, “um mundo inteiro de
duendes em carne e 0sso0 vivia para mim[...] queria que a enchente continuasse para ver 0s
bats nadando dentro da casa” (REGO, 2009, p 57).
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Quando exp0de sobre as doengas das criangas, 0s coloca como forte e superiores a ele

proprio, quando relata a forma como ficou 6rféo:

Eu tinha quatro anos no dia em que minha méde morreu. Dormia em meu
guarto, quando acordei com um enorme barulho, o quarto de dormir estava
cheio de pessoas que eu ndo conhecia, corri para la e vi entdo que minha mée
estava no chao e meu pai caido em cima dela como um louco [...Jvi entdo
que minha mae estava toda banhada em sangue, e corri para beija-la, quando
me pegaram pelo braco com forga. (Idem, 2009, p. 33)

O menino-narrador lanca mao de elementos do cotidiano infantil como os brinquedos
e a inocéncia diante dos fatos, imbricados com a realidade bruta e pesada do adulto, como os
castigos, os desejos, a loucura do pai e a perda da mae, simulando a pequenez e fantasia do
mundo infantil com as responsabilidades e cobrancas da realidade adulta. O que potencializa

as memorias do escritor, como uma infancia distante da inocéncia e da felicidade.

Para 0 menino, a infancia se fazia de espacos diferentes; por ser extremamente timido
e introspectivo, ndo conseguia transitar facilmente entre os meninos da bagaceira e 0s primos
do engenho. Sua saude fragil o distanciava, ainda mais, do mundo de brincadeiras; sua vida
era solitaria, gostava de prender passaros no alcapdo, ficar contemplando-os, como viviam e

refletindo sobre a vida e a morte de seus pais.

Nas relacGes sociais, percebe-se um tratamento diferenciado ao menino Carlos. Ele ¢é
denominado Carlinhos; contudo, para os demais, ndo ha uma identidade ou individualizacdo,

ndo se tem uma descri¢do das criangas pelos nomes, sdo somente moleques, criaturas, negros.

No cotidiano rural, ocorria uma mistura constante de crian¢as, o tempo todo junto dos

adultos:

A nossa doce inocéncia perdia-se assim nessas conversas bestas, no contato
libidinoso com os moleques da bagaceira. As negras, porém, nos
respeitavam. N&o abriam a boca para a imoralidade na frente da gente.
Estavam elas nas suas palestras de intimidade cada uma, e mal nos viam
mudavam de assunto. E, no entanto recebiam os seus homens no quarto com
os filhos. O meu primo Silvino nos contou um dia que o vira no quarto da
negra Francisca: - Zé Guedes numa cama de vara ringindo.E todo ano
pariam o seu filho. Avelina tinha filho do Zé Ludovina, do Jodo Miguel
destilador, do Manuel Pedro purgador. Herdavam das mdes escravas esta
fecundidade de boas parideiras. Eu vivia assim, no meio dessa gente,
sabendo de tudo o que faziam, sabendo de seus homens, de suas brigas, de
suas doencas. (REGO, 2009, p. 86)

Era uma infancia regrada a amor e punicdo, apesar das regalias dadas pelas escravas e

pela tia Maria, passava pelos castigos corporais da tia Sinhazinha:

Fui dormir imaginando tudo o que era vinganga contra o diabo da velha.
Queria vé-la despedacgada: entre dois cavalos, como a narrativa da madrasta
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do Trancoso. E cortada aos pedacos na serra do engenho. Aquela injustica
brutal despejada em meu coracdo puro de menino os impulsos mais cruéis de
desforra. (REGO, 2009, p.53)

Por mais que tivesse a liberdade de tomar leite ao pé da vaca, andar com 0s pés nos
chdo e de viver solto junto aos meninos da bagaceira, demonstrava carregar uma dor
incompreendida, enquanto crianca. O narrador, em certo momento da obra, comeca a
demonstrar suas inquietacdes, primeiro, pela perda da prima Lili, posteriormente, por conta do
“puxado”, em que fica distanciado da diversdo e dos moleques. As angustias, os conflitos
intensificam-se ainda mais; surge o medo da morte e um constante questionamento interior.
Ha dessa forma, ndo apenas o questionamento do Carlos menino, mas, também, do Carlos

narrador.

Durante toda a obra ocorre uma busca por uma identidade, entre um menino com um
amadurecimento precoce e a possibilidade de, ainda, ser crianga, finalizando as suas

memarias com o seguinte trecho:

Eu ndo sabia nada. Levava para o colégio um corpo sacudido pelas paix6es
de homem feito e uma alma mais velha do que meu corpo. Aquele Sérgio, de
Raul Pompéia, entrava no internato de cabelos grandes e com uma alma de
anjo cheirando a virgindade. Eu ndo: era sabendo de tudo, era adiantado nos
anos, que ia atravessar as portas do meu colégio. Menino perdido, menino de
engenho. (Idem, 2009, p. 149)

Ressaltamos em José Lins do Rego, a ideia rousseauniana®* da crianca, como um
sujeito natural, em que sua inocéncia vai se opor ao ambiente, e que acaba por corrompé-lo. A
descoberta da vida pelos prazeres da infancia ndo tinha limites, nem sequer entre mundo
animal e humano, entre racas e idades ou classe social, pois sua experiéncia da infancia estava
no conviver dos meninos e moleques da casa grande, ou ainda a observar a vida sexual dos

animais da fazenda.

2! para Rousseau, a educacdo da crianca acaba por ser um processo natural e, que se mistura com a propria vida,
sendo uma extensao das aptidfes naturais da crianga, acaba-se por obter a partir do proprio desenvolvimento da
crianga, um aprendizado pautado tanto nos desejos, inclinagcbes como, também, pelos proprios instintos infantis
delimitados pela prépria natureza humana. A infancia é determinada pelas suas especificidades, com
caracteristicas proprias, de forma, que a crianca deva ser tratada como crianca e, que ao ser educada através de
uma postura rigorosa, podera em sociedade, almejar uma consciéncia liberta de artificialismos. 0 homem devera
ser o sujeito de sua propria educacdo, percebendo-se como sujeito de sua prdpria acdo, sendo construido
progressivamente, adaptados as necessidades individuais de cada um.

Por fim, a educagdo proposta por Rousseau é a educacdo da natureza, em que o homem, a partir da sua
interioridade, alcanca a liberdade, compreendendo a si mesmo e conseguindo visualizar o outro como a
alargamento de si mesmo, conseguindo dessa maneira, se defender contra todas as influéncias negativas da
sociedade.
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O narrador € consciente do seu distanciamento das condigdes sociais historicas,
tateando entre a narragdo das mesmas para fixa-las, como se fosse algo perdido para sempre,

tem um tom de autoquestionamento.

Ao fazer a obra, o Carlos adulto, o faz de médos dadas, com a crianca do engenho. A
representacdo nao ocorre de maneira facil e pacifica, pois, € compartilhada entre 0 homem e o
menino. O autor ndo compartilha da mesma visdo de mundo do menino Carlos, mas h4,
mesmo assim, uma aproximacao, pois o adulto acaba por aceitar, por meio das memorias, a

voz do menino.

Em Menino de engenho, percebemos uma crianga preparada para 0 mundo adulto. N&o
ocorria uma distin¢do entre postura adulta e infantil, pois 0 menino-autor ndo conseguia se

ajustar, nem a dimensdo infantil e nem a adulta.

Ja a escrita de Graciliano Ramos é revestida de uma rigidez, em que o espaco da
infancia é o avesso do aconchego demonstrado por Bachelard, do bem-estar da intimidade. A
casa dessa infancia é comparada a um cércere, associada a aridez, cemitério, em que o quintal
pudesse ser seu reflgio. A obra é repleta de um lirismo represado, escondido, demonstrado

numa linguagem abreviada, lacunosa, cheia de elipses.

O final da infancia da narrativa é encerrado pelo contato inesquecivel do novo amor;

contudo, hé poucos indicios na obra sobre a temética sexual e como tratavam a questao.

No ultimo capitulo, denominado Laura, aos onze anos de idade, o narrador
experimenta a fase da puberdade, conhece Laura, e, passa a deseja-la dia e noite, vendo-a

como um amor impossivel:

Sensagdes desencontradas assaltavam-me: ardia-me a cabeca, 0s dedos
tiritavam, frios como gelo. Impossivel suportar o contato com os lengois.
Erguia-me sufocado, ia balancar-me devagar na rede [...] Eu desejava
acordar, fugir do pesadelo, restituir a crianca as qualidades anteriores: de
algum modo me sentia responsavel pela medonha substituicdo. Angustia,
arrepios. E despertava arquejando, mordendo 0s beigos, em desespero.
Bicho, bicho monstruoso —e afundava na tristeza, pedia a morte. As ilusGes
quebradas, em cacos. Tinha nojo de mim mesmo. Sujo, precisando de agua e
sabdo. Mas isto ndo me limparia, as manchas eram indeléveis. Dormir,
esquecer a visao poluida. Terror, depois lassidao, repugnancia. (Idem, p.264;
265).

Outro trecho que nos deixa em davida, sobre o que realmente aconteceu, parecendo
ser com uma provavel prostituta, foi o fato ocorrido no quarto de Otilia da Conceicdo. Nao
nos foi descrito, mas foi provavel que tenha sido sua primeira relacdo sexual, ocorrida de

maneira desagradavel e desastrosa.
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Otilia da Conceigdo, & beira da cama, esperava em siléncio. Arriei sobre a
mala pequena, e em siléncio também, comecei a descalcar-me. A vista me
turvou, os dedos Umidos tremeram, o corddo do sapato deu um né cego.
Esforcei-me para desatd-lo; molhava-se de suor, cada vez mais se
complicava. E 0 meu desgosto era imenso. Entrei em casa nauseado,
engolindo solucos.(ldem, p. 267).

Percebemos neste Gltimo capitulo, a entrada do personagem na adolescéncia e suas
mudancas sexuais, de forma que o0 sexo ou o desejo sdo demonstrados de maneira suja e

repulsiva.

Demonstrava-se um menino sem quaisquer informacfes sobre sua puberdade ou
sexualidade. A fase da passagem da infancia para adolescéncia é mesclada pela transicdo
entre 0 menino/crianca e 0 menino/adolescente. A infantilidade € mostrada pela sua
dificuldade de desatar o nd, em consonancia, com a sua repugnancia pelo que ocorreu naquele

quarto; é o menino cedendo o lugar para o adulto.

Na obra Menino de engenho o sexo e a libido aparecem de forma muito mais explicita
e clara. A precocidade de um menino em meio a sua vida solda e desregrada é contada varias

vezes pelo narrador-personsagem.

Em toda a obra, ocorreu uma juncdo entre adultos e criancas, desde a amizade dos
meninos, até o convivio com o tio, o professor, com as negras escravas e com 0s moleques e

primos do engenho.

Assim, na fala do personagem Carlos, temos o curral da fazenda como a sua “aula
publica de amor" (REGO, 2009, p. 35). As crian¢as que participavam do seu convivio se
misturam na promiscuidade da aproximagdo com a natureza: “[...] concorriamos, também, no
amor com 0s touros e os pais-de-chiqueiro [...] Tinhamos as nossas cabras e as nossas vacas

para encontros de lubricidade"” (Idem, p. 35).

Todos 0s meninos passavam muito tempo se divertindo com o acasalamento animal,
"eu vi o primo Silvino trepado na cerca, procurando pér-se por cima de uma vaca mansinha”.
[...] “A promiscuidade selvagem do curral arrastava a nossa infancia as experiéncias de

prazeres que ndo tinhamos idade de gozar" (Idem, p. 35)

Além dos meninos de seu convivio na fazenda, também, havia o Zé Guedes que o
levava e buscava na escola, aprendia tudo o que um adulto pudesse fazer. Com a negra Luisa,
aprendia a masturbacdo. A negra escrava era o desalento de sua infancia, ela vivia "sujando a

minha castidade de crianca com 0s seus arrebatamentos de besta" (Idem, p. 102). Com a
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rapariga Zefa Caja, assim como todos da regido, acabou por ter um caso, no qual adquiriu

uma doenca venérea.

Percebemos que a sua pureza de crianca deixa se sobrepor a um comportamento
descontrolado: "Corria 0s campos como um cachorro no cio, esfregando a minha lubricidade
por todos os cantos” (REGO, 2009, p. 119). Carlos procurava todo o tempo extravasar seus
instintos, inclusive com outros meninos: "Jodo Rouco deu-me uma carreira por causa do filho
pequeno, que eu queria pegar” (Idem, p. 118). A reacdo dos adultos em relacédo as atitudes do

menino era de indiferenca:

Agora o engenho oferecia-me 0 amor por toda a parte: na senzala, na beira
do rio, nas casas de palha. Os moleques levavam-me para as visitas por
debaixo dos matos, esperando a vez de cada um. Na casa-grande os homens
achavam graca de tanta libertinagem. (Idem, p. 117)

Em José Lins, a descoberta da vida através dos prazeres da sexualidade na infancia
ndo tinha limites, nem sequer entre mundo animal e humano, entre ragas e idades ou classe
social, pois sua experiéncia da infancia estava no conviver dos meninos, e moleques da casa

grande, ou ainda, a observar a vida sexual dos animais da fazenda.

3.3.2. Sobre Escola....

Minha escola priméria...

Eu era um casulo feio, informe, inexpressivo.

E ela me refez, me desencantou.

Abriu pela paciéncia e didatica da velha mestra,
cinquentanos mais do que eu, 0 meu entendimento ocluso.

Cora Coralina®

Graciliano Ramos inicia a representacdo da escola de acordo com a perspectiva da
crianga ver o mundo, com a dimensdo que ocupa no espaco, de maneira pequena, com um
tamanho reduzido; tal possibilidade, pode ser vista no primeiro capitulo ‘Nuvens’, pela forma
que retrata o tamanho da sala, do patio e da barba do velho professor que conduzia a sala de

aula:

Achava-me numa vasta sala, de paredes sujas. Com certeza ndo era vasta,
como presumi. Contudo pareceu-me enorme. Defronte alargava-se um patio,
enorme também, e no fim patio cresciam arvores enormes, carregadas de
pitombas.[...]A sala cheia de gente. Um velho de barbas longas dominava
uma negra mesa, e diversos meninos, em bancos sem encostos, seguravam

22 Cora Coralina. Melhores poemas. 22. ed. Selecéo de Darcy Franga Dendfrio. S. Paulo: Global, 2004.
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folhas de papel e esgoelavam-se: - Um b com a - b,a:ba; um b comum e -
b,e:be. Assim por diante, até u.[...] Tudo é bem nitido, muito mais nitido que
0 vaso. Em pé, junto ao barbado, uma grande moca, que para o futuro
adquiriu os tracos de minha irmd natural, tinha nas maos um folheto e gemia:
-AB,C,DE.

A grandiosidade e o tamanho exagerado do ambiente escolar retratavam a imaginacao
do menino, ao ter que adentrar num mundo de adultos, feito para as criangas. As carteiras, 0
quadro, a sala, os materiais didaticos e o professor eram como ‘gigantes em terra de andes’.
Tudo na escola se mostrava estranho e diferente para a 6tica infantil. A incompreensdo do
menino pela escola estava vinculada a sua realidade acerca do seu convivio familiar e do

contexto social escolar que, segundo Lemos, podemos denotar:

Uma infancia marcada pela passagem nas escolas do inicio da Republica
brasileira. Professores sem formag&o que ndo recebiam dinheiro do governo,
somados a uma estrutura de ensino fragmentada e ineficiente que ndo
permitia ao narrador encontrar sentido nas atividades propostas, nem nos
conteldos transmitidos. Como mal sabiam ler, os professores nédo
conseguiam despertar o interesse do narrador pela leitura. O conhecimento
docente era mascarado pelo peso da autoridade; o professor era aquele que
sabia a matéria e os alunos, aqueles que deveriam aprendé-la,
silenciosamente, docilmente, num jogo de conveniéncias em que 0s
primeiros fingiam a ensinar e os Gltimos se esforcavam para aprender.
(LEMOQS, 2002, p. 69)

Na obra, temos nitida essa realidade desse periodo histérico. O menino Graciliano
tinha que aprender a ler e a escrever, através de alguns métodos nem um pouco didaticos;
inicialmente, do proprio pai, e, posteriormente, pelos demais professores que passaram pelo

seu processo de alfabetizacdo.

Além disso, conforme corrobora Freyre (1996, p. 70; 71), a educacdo era reflexo da
postura patriarcal familiar, as criangas deviam ser moralizadas, ora pelo pai, ora pelo mestre-

escola, ou ainda, pelos padres quando iam para os colégios religiosos.

No final do século XIX, havia um ideario escolar, que a crianga deveria ser preparada
para 0 mundo adulto. De acordo com Khulmann Jr (2004), h4d uma disseminacdo das criancas

nos sistemas educacionais internos:

Somente a partir do século XIX, ird ocorrer, na Europa, a insercdo em massa
das criangas nos sistemas educacionais, quando a passagem por uma especie
de quarentena nas escolas amplia-se para um ndmero expressivo de criangas
e as propostas de institui¢bes educacionais ganham difusdo internacional.
(KHULMANN Jr. 2004, p. 23)

Observamos que nos periodos descritos pelas obras literarias, apesar de ocorrerem em
um ambiente rural, havia uma preocupacdo com a instrugdo das criancas. As familias que

possuiam condicOes, enviavam seus filhos para os colégios internos.
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De acordo com Khulmann Jr. (2004), a estruturacdo dos colégios internos seguia o
proposito de dar status a escola como um local privilegiado de formacdo de novas geracoes,

fortalecendo e legitimando a instrugéo escolar, tendo uma funcéo de substituir a familia.

Repassava-se a escola a extensdo dos cuidados familiares, ocorrendo uma educacédo
por meio dos castigos fisicos. Era trivial o fato de muitas escolas usarem, em consonancia

com 0s conteudos, a puni¢do através da palmatoria:

Agora ndo alcancava esse engano. As trés manchas verticais, Umidas de
lagrimas, estiravam-se junto a mdo doida, as letras renitentes iriam afligir-
me dia e noite, sempre. As réstias que passeavam no tijolo e subiam a parece
marcavam a aproximagdo de suplicio. Dentro de algumas horas, de alguns
minutos, a cena terrivel se produziria: berros, colera imensa a envolver-me,
aniquilar-me, destruir os ultimos vestigios de consciéncia, e 0 pedaco de
madeira a martelar a carne machucada. (RAMOS, 2009, p. 114)

A palmatéria figurava em nosso codigo. Nas sabatinas, questdes dificeis
percorriam as filas — e o aluno que as adivinhava punia os ignorantes. Os
amigos da justica batiam com vigor, dispostos a quebrar a munhecas; outros,
como eu, surdos ao conselho do mestre, encostavam de leve o instrumento as
palmas. Isto ndo nos trazia vexame: foi costume até que se usaram cartdes
relativos as notas boas. Desde entdo pagamos 0S n0SS0S enganos com essa
moeda, chegamos a empresta-la a colegas necessitados. (Idem, p. 257)

Mas os sustos esmoreceram, vieram receios diversos. Houve um transtorno,
e isto se operou sem que eu revelasse que alguma coisa se havia alterado ca
dentro. Pouco a pouco mudei. Arrojaram-se numa aventura, 0 comego de
uma série de aventuras funestas. Quando iam cicatrizando as lesdes causadas
pelo alfabeto, anunciaram-me o designio perverso — e as minhas dores
voltaram. De fato estavam apenas adormecidas, a cicatrizagdo fora na
superficie, e as vezes a carne se contraia e rasgava, o interior se resolvia,
abalavam-me tormentos indeterminados, semelhantes aos que produziam as
histdrias de almas do outro mundo. Desanimo, covardia. (Idem, 118)

A partir das pesquisas bibliograficas, notamos que a utilizacdo dos castigos era pratica
comum nas escolas. Tal emprego disciplinar teve seu principio na educacao brasileira por
meio das praticas de ensinamento jesuitico, como formas de disciplinarizagdo rigida as

criangas indigenas, negras ou europeéias.

O meétodo de ensino jesuitico baseava-se no Ratio studiorum, sendo extremamente
austero e voltado aos principios da fé, da criagdo e manutencdo dos seminarios e da
valorizagdo da Igreja. Os preceitos religiosos, juntamente com a aprendizagem de tarefas
manuais e 0s ensinamentos pedagdgicos, eram regidos por normas com extrema obediéncia e,

reforcados pelos duros castigos corporais. A aprendizagem estava vinculada a utilizacdo da
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correcdo corporal como préatica pedagdgica, método este que foi amplamente reproduzido e
incorporado, em periodos posteriores, & educagdo colonial brasileira.

Por meio das citacGes sobre os castigos corporais, na educacdo informal tida com o
pai, 0 narrador traz as lembrancas dos primeiros materiais de leitura, como borrées em sua
memoria, sem muitas possibilidades de construcdo de significado. Os materiais ndo tinham
elementos de mediacdo necessarios para a sua compreensdo. Eram folhetos ou paginas de

livros desgastados pelo tempo, ndo despertavam a curiosidade de uma crianca:

Demorei a atencdo nuns cadernos de capa enfeitada por trés faixas verticais,
borrdes, nddoas cobertas de riscos semelhantes aos dos jornais e dos livros.
Tive a idéia infeliz de abrir um desses folhetos, percorri as paginas amarelas,
de papel ordinario. Meu pai tentou avivar-me a curiosidade valorizando com
energia as linhas mal impressas, falhadas antipaticas. Afirmou que as
pessoas familiarizadas com elas dispunham de armas terriveis. Isto me
pareceu absurdo: os tracos insignificantes ndo tinham feicdo perigosa de
armas. Ouvi os louvores, incrédulo. (Idem, p. 109).

As escolhas do material didatico do professor-pai poderiam ser interessantes, para a
Otica adulta, mas, para 0 menino, era totalmente desestimulante. Cada letra e som
pronunciados saiam como um ruido estranho e desconexo. Todo aquele contexto de leitura era
demasiadamente distante da sua compreensdo de crianca. Queria que aqueles sons e imagens
dos folhetos fossem como seus pequenos brinquedos, que o entendessem ou o ajudassem, mas
a cada licdo, tornavam-se como soldados inimigos que o entrincheiravam, numa batalha

perdida e desastrosa.

O menino tentava, sofrivelmente, adentrar aquele ‘mundo adulto’, mas a cada
panfleto, aprendia menos ainda; esforcava-se para produzir o que o pai exigia, contudo,
limitava-se a balbuciar e repetir as letras ou frases. Situacdo que, gerava mais castigos e
insatisfacdo. Assim, os conteudos ndo lhe faziam sentido algum. Tudo era muito distante e

incompreensivel para que ele fizesse uma leitura com significados:

Certamente meu pai usara um horrivel embuste naquela maldita manhd,
inculcando-me a exceléncia do papel impresso. Eu ndo lia direito, mas,
arfando penosamente, conseguia mastigar os conceitos sisudos: “A preguiga
é a chave da pobreza — Quem ndo ouve conselhos raras vezes acerta — Fala
pouco e bem: ter-te-ao por alguém”. Esse Tertedo para mim era um homem,
e ndo pude saber que fazia ele na pagina final da carta. As outras folhas se
desprendiam, restavam-me as linhas em negrita, resumo da ciéncia reservado
por meu pai. — Mocinha, quem € Tertedo? Mocinha confessou honestamente
gue ndo conhecia Tertedo. E eu fiquei triste, remoendo a promessa de meu
pai, aguardando novas decep¢des. (Idem, p. 109).
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Nesta outra citacdo, podemos perceber o quanto o imaginario infantil diferencia-se da
realidade adulta. Para a compreensdo do menino, a palavra tinha uma fungdo figurativa que se
diferenciava e, ia além da realidade adulta. Ele criava uma imagem para compreender o
significado daquela estranha palavra. Assim, ter-te-d0 tornava-se um personagem obscuro

que incitava a sua curiosidade, o fazia divagar em meio as suas angustias de aprendiz.

J& na escola, os materiais ndo diferiam muito. Assim que 0 menino avangava ha sua
alfabetizacdo, foi solicitada pela professora a familia a compra de um livro para realizar as

préximas licdes de leitura:

Foi por esse tempo que me infligiam Camdes, no manuscrito. Sim senhor:
Camodes, em medonhos caracteres borrados — e manuscritos. Aos sete anos,
no interior do Nordeste, ignorante da minha lingua, fui compelido a
adivinhar, em lingua estranha, as filhas do Mondego, a linda Inés, as armas e
0s bar@es assinalados. Um desses barfes era provavelmente o de Macaulbas,
0 dos passarinhos, da mosca, da teia de aranha, da pontuacdo. Deus me
perdoe. Abominei Camdes. E o bardo de Macalbas associei ao Vasco da
Gama, Afonso de Albuquerque, o gigante Adamastor, bardo também
decerto. (Idem, p. 133)

Tais leituras confundiam o menino, além de se distanciarem muito da sua realidade de

crianca, provocando assim, aversdo e desinteresse durante as aulas.

Enfim, a autobiografia de Graciliano nos propicia a imagem de uma escola castradora
e severa em que se impunham as criangas amarras, austeridade e incompreensao. O autor, ao
se colocar como crianga, nos apresenta junto de sua infancia, e no seu lugar da crianca, que,

de momentos de liberdade, de repente, se vé machucada, comprimida:

A escola era horrivel — e eu ndo podia nega-la, como negara o
inferno.[...JTrouxeram-me a roupa nova de fustdo branco.Tentaram calgar-
me 0s borzeguins amarelos: os pés tinham crescido e ndo houve meio de
seduzi-los. Machucaram-me, comprimiram o0s 0ssos.[...] As barbas do
professor eram imponentes, os musculos do professor deveriam ser
tremendos. “A preguica é a chave da pobreza. Fala pouco e bem: ter-te-do
por alguém. D,t,d,t”. Quem era Tertedo? Um homem desconhecido. Iria o
professor mandar-me explicar Tertedo e a chave? Enorme tristeza por ndo
perceber nenhuma simpatia em redor. Arranjaram piedosos o sacrificio — e
eu me deixara arrastar, mole e resignado, rés infeliz antevendo o matadouro.
(Idem, p. 119)

A escola, o exercicio da escrita e leitura representada por Graciliano Ramos se
entrecruza por dois elementos temporais: passado e presente; o primeiro, pelos castigos fisicos
e de humilhacdo da sua infancia, por ndo se sentir adequado aquela escola; e o segundo, por
ser punido dada a forma como reproduziu suas angustias e inquietacdes atraves da escrita em

sua fase adulta.
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O processo de alfabetizagdo da perspectiva da crianga Graciliano, demonstra o quanto
as emocdes relacionadas ao medo e a vergonha foram implacéveis sobre o seu aprendizado. O
tempo, simbolizado pelas horas interminaveis de aprendizagem com o pai, impde a crianca a
sua dificuldade de adaptacdo por um tempo que a crianga, ainda, estava aprendendo a

compreender.

As licdes tomadas em conjunto com a palmatéria, conduziam o0 menino a uma
incompreensdo sobre a severidade do aprender e de se adequar a esse novo momento em sua
vida, representado pela escola. Os cddigos instituidos durante o seu processo de aprendizado
impunham medo e vergonha. O rel6gio, o uniforme, o livro, a palmatéria eram elementos

simbdlicos que formalizavam o modelo civilizador escolar.

A obra de José Lins do Rego nos retrata uma imagem menos castradora da escola, em
relacio & obra de Graciliano. E na sua obra Doidinho e Meus verdes anos que teremos a
mesma imagem da escola de Graciliano Ramos: “Na escola apanhava-se todos os dias [...] a
palmatoria era sua vara de conddo. Fazia luz nos meninos a custa de surras e bolos[...] o
senhor parece um paralitico escrevendo” (REGO, 1998, p. 36-45). Entretanto, em Menino de
engenho temos uma compreensao da auséncia de significados e a funcéo de castracdo quanto
a liberdade da crianca, da qual relembra o autor, “ficava eu horas a fio sentado na sala de
costura, com a carta de abc na mao,enquanto por fora da casa eu ouvia o rumor da vida que

ndo me deixavam levar [...] e as letras ndo me entravam na cabega”. (REGO, 2009, p. 94).

Por se tratar de uma educacao rural, as vezes, contratava-se um professor particular,
para dar aulas tanto para os filhos dos donos das fazendas, como para o restante das criancas
dos empregados, “depois mandaram-me pra aula dum outro professor, tinha outros meninos,

todos gente pobre[...] a maioria deles era de gente do engenho”. (Idem, p. 63)

Contudo, mesmo estudando todos juntos, havia um tratamento diferenciado para o

menino Carlos:

Né&o brigavam comigo. Existia um copo separado para eu beber agua, e um
tamborete de palhinha para o ‘neto do senhor Z¢ Paulino’. Os outros
meninos sentavam-se em caixotes de gés. Lia-se a licdo em voz alta. A
tabuada era cantada em coro, com os pés balangando, num ritmo que ainda
hoje tenho nos ouvidos. Nas sabatinas nunca levei um bolo, mas quando
acertava, mandavam que desse nos meus competidores. Eu me sentia bem
com todo esse regime de miséria. Os meninos ndo tinham raiva de mim.
Muitos deles eram moradores do engenho. (Idem, p. 63)
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Por fim, a escola rural de engenho de José Lins era aquela que oferecia a
possibilidade de endireitar, consertar, corrigir a crianca. Na maioria dos capitulos a escola €

referenciada como uma forma de correcao e de adequacéo da crianca as normas dos adultos:

- Menino sé endireita no colégio — era como todo mundo julgava essa cura
milagrosa. Com pouco mais voltava a ser os mesmos diabos de antigamente.
(Idem, p.108)

Em junho iria para o colégio. Estava marcado o dia de minha partida. — L&
ele endireita. Recorriam ao colégio como a uma casa de correcao.
Abandonavam-se em desleixos para com os filhos, pensando corrigi-los no
castigo dos internatos. E ndo se importavam com a infancia, com 0s anos
mais perigosos da vida. Em junho estaria no meu sanatério. la entregar aos
padres e aos mestres uma alma onde a luxuria cavara galerias perigosas.
(Idem, p. 145)

O menino Carlos nos oferece uma representacdo de escola, daquele periodo historico,
com professores despreparados, sem métodos pedagdgicos, sem formacdo e, acima de tudo,
sem condicOes adequadas de aprendizado. A incompreensdo e sofrimento do menino
aparecem simbologicamente pelos elementos do tempo (dispensado as licGes e na sala de
aula), e dos métodos e castigos utilizados pelos professores. Apesar de nao sofrer com o0s
castigos, ao ver como as outras criangas eram castigadas, acabava por adquirir receio e medo,
ndo praticando os mesmos atos. O processo de aprendizado moldava as criangas a um

determinado padrdo de escola, além de ndo oferecer interesse e motivacao.

Assim, a imagem da escola apresenta-se como uma instituicdo que, apesar de rigorosa
e ineficaz, tem o poder de preparar 0s meninos para a vida, independentemente de classe
social. Todas as criancas estavam sujeitas a sua normatizacdo e adequacdo aos parametros

existentes no arido nordeste brasileiro.



CONSIDERACOES FINAIS

Em linhas gerais, a pesquisa buscou analisar a crianga e as suas infancias, no contexto
historico, social, e cultural brasileiro, por meio dos aspectos familiares e escolares, permeados
pela literatura, pela histéria e sociologia.

O inicio da pesquisa se deu, a partir da definicdo do projeto de pesquisa sobre a
utilizacdo da literatura como objeto de pesquisa, com a realizacdo das repetidas e inUmeras
leituras das obras literarias: Menino de engenho e Infancia, para obter o imaginario cultural
por meio das memorias dos autores, analisando detalhadamente as escritas dos autores, bem
como, a sua percepcao sobre a crianca e a escola. Concomitantemente, busquei suprir as
minhas deficiéncias de leituras sobre a histdria e a histdria da educacgdo brasileira, focando na
compreensdo sobre a escolarizacdo da crianca brasileira.

Para os estudos sobre a crianca e a infancia, fiz um estudo historico, desde a sociedade
primitiva até a nossa contemporaneidade, buscando autores que me possibilitassem
compreender 0 conceito e a concepcao de crianga, para assim abarcar quem foram as criangas
e, quais foram as infancias brasileiras existentes em final do século XIX e inicio do século
XX.

Para os aspectos socioldgicos, realizei diversas leituras sobre regras e normas de
civilidade, individualizacdo do sujeito, questdes sobre o tempo e o processo civilizador social,
para entender como foi elaborada a concepgdo de crianga ‘civilizada’ brasileira.

Acreditamos que obtivemos algumas considera¢Ges, mas que as analises aqui obtidas
sdo, ainda, incipientes e iniciais para concluir essa pesquisa sobre a tematica infancia e
crianca; entretanto, tentamos elaborar algumas reflexdes e inferéncias sobre crianca e escola,
projetando possibilidades de anélise para uma posterior pesquisa sobre a civilizacdo da
crianga e o carater adestrador escolar.

Nos trés capitulos dispostos, buscamos desenvolver algumas concepgdes, tendo como
pressuposto, 0s aspectos histéricos, literarios e sociologicos da infancia e crianga brasileira.

De maneira que no Primeiro Capitulo, pudemos analisar que a construcdo historica da
infancia brasileira se fez pela compreensdo da crianga, enquanto sujeito social, como um
individuo que participa e interage nas relagcbes com as pessoas € 0S grupos nos quais estdo

inseridas, por meio de um padrdo de comportamento e regras sociais.
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Entretanto, essa situa¢do de aceitacdo, como um ser em desenvolvimento psiquico e
social, nem sempre ocorreu de maneira apropriada e coerente para a crianca, no que tange ao
seu tratamento quanto aos cuidados e correcao.

De acordo com as reflexbes apresentadas, tivemos a percepcdo de que essa
compreensdo e valorizacdo das peculiaridades da crianca foram sendo construidas, num
processo de longo prazo e com inimeras implicagOes historicas, sociais e culturais.

Verifica-se que a crianca foi sendo adaptada na sociedade por meio do seu processo de
aprendizado junto aos adultos, tanto de maneira informal, neste caso, pelo seu convivio
familiar, como formalmente, pela escola. Tal aprendizado foi, aos poucos, incorporando ao
cardter escolar, uma maior responsabilidade de insercdo da crianca, na sociedade: “a
transformacdo da crianca em aluno seria a0 mesmo tempo a definicdo do aluno como a
crianga.” (KUHLMANN Jr., 2004, p. 23). Assim, a escola foi progressivamente se tornando
sindnimo de infancia e integrando-se aos discursos de elaboracdo de uma sociedade moderna.

Neste plano educacional, ocorreu uma formalizacdo de métodos, com praticas
pedagdgicas brasileiras que foram se desenvolvendo num continuo e conflitante processo
socio-historico. Notamos que a concepcdo de infancia foi obtida através de uma percepcao e
compreensdo, quanto as particularidades infantis, como as suas caracteristicas individuais e
sociais; através de acOes e praticas em diferentes periodos da histéria e cultura, num
procedimento de longa duracdo; envolvendo, ndo somente, aspectos educacionais, como
também, relacionados a medicina, a legislacdo, a pesquisa, a producdo artistica e literaria, a
politica, entre outros.

De acordo com Elias (1994), a crianca, em seu processo histérico, foi sendo,
paulatinamente, distanciada do convivio dos adultos e se adaptando as regras de civilidade. A
escola, neste aspecto, teve funcdo preponderante, por impingir na crianca o seu forte carater
civilizador.

Desde a colonizacdo, a crianca indigena, ja tinha um tratamento voltado a sua
transformacéo de crianga selvagem em civilizada, entendendo-se civilizada a crianga que se
adequasse aos preceitos europeus, seja na forma de se vestir, falar, comer ou comportar-se
perante os adultos; tornando-se assim, uma crianca docil, obediente e com seus instintos
controlados. Para isso, apesar dos interesses religiosos, 0s ensinamentos jesuiticos serviam
para domestica-las e molda-las aos padrdes exigidos na época.

No periodo imperial, as grandes familias mais abastadas, assim como, as familias

pobres e até mesmo 0s negros, limitavam-se aos cuidados da crianga, por meio da sua prépria
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convivéncia, ou seja, as criangas estavam sempre juntas aos adultos, aprendendo e sendo
educada, atraves de suas atividades rotineiras.

Com as dificuldades sociais e o crescimento populacional brasileiro, tanto de negros
quanto de brancos, aumentava-se 0 nimero de criangas que incidiam em meio a criminalidade
e as adversidades sociais. Buscava-se amenizar a situa¢do vigente, em relacdo as criangas,
entretanto, ndo havia uma obrigatoriedade de educacao.

As familias eram responsaveis pelos cuidados e instrucdo das criancas; aquelas que
tinham condi¢bes proviam a educacdo de seus filhos, por meio de seus préprios méritos, ou
por uma preceptora. As demais familias restavam a educacdo em escolas precérias e sem
condicGes adequadas de aprendizado, o que nem sempre era possivel, por se tratar de escolas
pagas.

A escola, nesta ocasido, tinha o objetivo de prover o saber e a moralizacdo das
criangas, adequando-as as regras e preceitos da época.

No periodo da Republica, inicia-se uma maior preocupacdo com a instrucdo. As
escolas puablicas, ja aparecem em ndmero maior, no entanto, apesar de ser para 0s brancos,
mesticos e negros, ela ainda era restrita a uma determinada classe social mais abastada.

Mediante os ideais deste momento historico, a crianca, deveria ser retirada do ‘meio
corrompivel’, de acordo com a proposta rousseauniana, tendo a privacdo de seus instintos
naturais e moldada de acordo com o que era pertinente a sua fase de crescimento. Era vista
como um ser fraco para os vicios humanos e para a degeneracdo moral. A instituicdo escola
foi defendida como um local para consertar e para afasta-la da sociedade, seu ‘foco de
degenerag@o moral’.

Dessa maneira, repassou-se a escola, a responsabilidade de alterar tal situacao,
colocando-a como um local de reprodugdo da sociedade. A escola alcancou maior
importancia, por ser um local de preparacdo da crianga para o convivio com adultos. A
crianga passava maior tempo na escola, 0s ensinamentos eram feitos em meio as normas
rigidas e de comportamentos a base de regras rigorosas.

Na Republica velha, as oligarquias agrarias comegcavam a perder forgas, o ensino que
era posto como privilégio de poucos, passou a ser exigido pelos individuos como intelectuais,
comerciantes, juristas, politicos e artistas vinculados ao movimento da Semana da Arte
Moderna. Havia uma cobranca para a ampliacdo da escola publica, ocorrendo a partir disso, as
reformas no ensino tanto na esfera estadual como nacional.

Mediante esta situacdo, ocorreu uma escolarizacdo em massa. As criangas passavam a

ter a obrigacdo escolar. Saiam de uma visdo angelical ou demoniaca, a que tinham em
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periodos historicos anteriores e tornavam-se como sujeitos em construgcdo que necessitava de
cuidados familiares e pedagogicos.

Cabia as escolas cobrar a presenca das criancas durante as aulas e aos pais a obrigacao
de envia-las. Além da escola, outros movimentos fortaleceram a importancia e cuidados com
a crianga, como asilos, hospitais, instituicdes de caridade voltadas a crianga pobre, que
almejavam a elaboragé@o de normas e padrdes para os cuidados e conforto das criancas.

A educacdo, por sua vez, permanecia rigida e voltada aos principios morais e aos bons
costumes. As criancas eram educadas de acordo com a utilizacdo da disciplina do uso do
tempo, dos castigos fisicos, das praticas vexatorias ou de elogios. Neste momento, a ‘crianca
natural’ ndo era tolerada e nem aceita pelos preceitos educacionais. Os ensinamentos nédo
ficavam restritos a educacdo fisica, ampliavam-se para a educacdo intelectual e moral. Os
corpos e comportamentos das criancas precisavam ser modelados, higienizados e reprimidos,
através de duras regras e normas de comportamento, disciplinando-as para o convivio adulto.

Percebe-se uma grande preocupacdo em revolucionar os costumes das criancas,
propondo comportamentos que fossem coniventes com as necessidades sociais, neste caso, a
sua preparacdo para o trabalho. Além disso, tudo o que elas traziam de experiéncias
anteriores, como 0s costumes obtidos na familia, deveria ser abandonado e esquecido. A
escola, representada, principalmente, pelos grupos escolares, tinha intencdo de propor uma
mudanga de “sensibilidade, de sentimentos, de linguagem, de comportamentos € mesmo de
perspectivas pessoais” (Idem, p. 285).

A escola republicana propunha uma mudanca drastica nos costumes, como também
sua organizacdo dos tempos. Observamos assim que a autodisciplina foi imposta as criancas
como um habitus social incorporada, conforme expde Elias, pela obrigatoriedade e exigéncia
ao que diz respeito ao tempo, atribuindo costumes e habitos impetrados pelo tempo escolar.
Elias considera o tempo um simbolo cultural. As pessoas no curso da vida tiveram uma
percepcao de que desde o nascimento até a morte ocorriam diversas variagdes e producgéo de
simbolos para compreender alguns processos sob a otica do tempo. Muitos cédigos foram
normatizados e reconhecidos como uma possibilidade de orientacdo do curso do tempo na
histéria da sociedade. O homem foi aprendendo a olha-lo como uma escala temporal. As
criancas, na escola, também, comecaram compreender um tempo, que fora feito sé para elas,
o0 tempo de aprender.

Com o ideédrio da Escola Nova e as mudangas socio-politicas existentes no meio
artistico, literario e cultural provocaram transformacdes significativas nos métodos escolares,

quanto a utilizacdo de castigos e de hostilidade pelos educadores. Foi um periodo de avancos
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para a constituicdo de professores e para a valorizagcdo da escola, enquanto instituicdo de
formagéo e preparacdo para a vida em sociedade. Nesta fase, 0 que anteriormente nao era
aceito, como o comportamento da crianca, passou a ser respeitado e compreendido.

Analisando as etapas da educacdo brasileira, desde os primeiros métodos escolares do
Brasil coldnia, até o século XX, notamos que a infancia brasileira foi sendo elaborada em
meio a um processo escolar, permeada por um habitus social, determinado por cada periodo
histérico, de maneira, que ideias pedagdgicas advindas do meio social, impunha o uso de
preceitos e regras de civilidade as criancas, concretizadas pelas praticas e normas escolares.

Mesmo as criangas participando de outros espagos de convivéncia, como a propria
familia, o trabalho, quando se tratava de criangas pobres, ou a prépria rua; percebemos que foi
no processo escolar a ocorréncia de uma fase de distanciamento entre adulto e crianca. O
acesso a escola, permitiu a incorporacao de regras de conduta e de civilidade, que nem sempre
a familia ou outra instituicdo conseguia embutir de maneira tdo profunda nas criancgas.

No decorrer do processo histérico, a implantacdo de leis, a conquista de direitos e
cuidados para a crianca pode ser vista nas mais diferentes esferas sociais; contudo, foi na
escola que percebemos, claramente, a aplicabilidade das mesmas.

Compreendemos que a escola, nestes periodos, atuou com um caréater civilizatério,
disciplinador, atenuador dos instintos infantis e de incorporacdo de preceitos sociais. As
praticas pedagdgicas, o tempo dispensado para o aprendizado, para 0s cuidados com o corpo,
além do como comportar-se adequadamente, mediante as situacdes e da utilizacdo de regras
de civilidade, formaram uma estrutura de normatizacdo dos instintos infantis de acordo com
0S preceitos escolares.

Neste contexto, elaboramos o Segundo Capitulo, em que se figuraram, também, as
representaces literdrias observadas na poética e nos textos literarios, desde o século XVI até
0 século XX, que nos conduzem a percep¢do de uma crianga que, aos poucos, vai sendo
desenhada; inicialmente, com tracos bem angelicais, em seguida, vai se contornando uma
figura de um pequeno demdnio; apaga-se esse vulto negativo e passa a ‘pinta-la’ como um ser
que necessita de cuidados, de correcdes; até se tornar uma imagem mais proxima do real, ou
seja, um ser repleto de peculiaridades e inventividade.

Na maioria das obras analisadas, considerando a entrada da crianga no contexto adulto,
a vergonha passa a ser utilizada como mote, para leva-la a compreensdo de que certos atos
eram errados e proibidos. Assim, a distin¢do entre publico e privado, comega a fazer sentido,
a partir do acesso da crianca a escola, em que aprende que, nas relagdes sociais, se deve ter

um momento adequado para as situacGes mais intimas.
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Verifica-se assim, um habitus social, acerca dos instintos desregrados das criancgas
como um vicio da sociedade e que precisava ser corrigido.

Nas narrativas literarias, do século XIX, observamos a utilizacdo da brutalidade e
severidade do professor, como caracteristica necessaria para a educacdo e adequacdo da
crianca, de acordo com o0s preceitos sociais. Nas obras contemporaneas, ressaltamos uma
amenizacdo quanto a agressao e aos castigos fisicos, a crianga passa a ser detentora de direitos
e obtém certa valorizacdo, quanto as suas particularidades fisicas e psiquicas.

O processo de escolarizacdo, durante um longo periodo, vai tratando a crianga com
hostilidade, brutalidade, incoeréncia e rigidez; entretanto, com as mudancas culturais, se
percebe uma crianga portadora de valor e com possibilidade de se tornar um sujeito social que
interage com o seu meio, ndo apenas, recebendo normas e regras, mas, também, produzindo e
interferindo na prépria cultura.

Durante este longo processo, ocorreu um procedimento de individualizacdo da crianca,
separando-a do convivio constante do adulto e a colocando em diferentes tempos e espacos
escolares, destinados, exclusivamente, a crianca.

Consideramos, dessa maneira que, as representacdes de escola, do século XIX,
oferecem uma nocdo de que a crianga, primeiro, foi progressivamente, separando-se da
vivéncia familiar, com escravos e demais adultos, para inserir-se num ambiente, restrito as
criangas, numa mistura de varias idades, sem distingdo de género.

No inicio do século XX, com 0s grupos escolares, temos uma separacdo entre oS
géneros, a menina e 0 menino sdo dispostos em salas de aulas distintas, e até mesmo, em
ambientes diferenciados na escola.

Posteriormente, temos a separagdo da crianga, pela sua faixa etaria e pelo seu
desenvolvimento psiquico, indicando que o espaco escolar, tornou-se um local e um tempo
destinado para a crianca. No caso desta investigagdo, compreendemos que O Processo
civilizador escolar apresenta-se com grande intensidade nas obras literarias, principalmente,
nas obras Infancia de Graciliano Ramos e Menino de Engenho, de José Lins do Rego.

No Terceiro e ultimo capitulo, constatamos que o medo, a ansiedade, a incompreensao
acerca das praticas pedagodgicas dispostas aos personagens/meninos € algo que ocorria,
repetidamente, durante as memorias dos autores. A utilizacdo de palmatorias, dos castigos
fisicos e morais, eram caracteristicas de concretizacdo da escola, enquanto local de rigor e de
normatizacgdo de regras. As criangas/personagens apresentavam-se machucadas, comprimidas,
amortizadas, incompreendidas, nem tanto pela violéncia fisica, utilizada pelos professores,

mas pela necessidade de adaptacdo ao ambiente escolar.
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A escola passa a ser representada como um local de amarras e sofrimento. O primeiro
dia de aula sugere um ritual funebre. Primeiro, 0 pequeno corpo que deve ajustar-se ao
uniforme escolar, depois, a chegada a escola, em seguida, a postura correta na cadeira, e
ainda, ser e agir de acordo com 0 que o0 mestre desejava.

Os meninos-personagens inserem-se numa ambiguidade, a0 mesmo tempo em que nao
se sentem parte daquele processo, deverdo ajustar e enquadrar-se nele. Em Infancia temos
clara, essa percepcao: “A escola era horrivel — e eu ndo podia nega-la, como negara o
inferno.[...]” (RAMOS, 2009, p. 119)

Para os adultos-personagens, a escola aparece como aquela que ‘endireitara a crianga’,
consertara os seus instintos selvagens, a colocard em consonancia com a perspectiva adulta e a
preparara para as cobrancas do mundo. N&o h4, tanto nas obras em referéncia, de Graciliano e
José Lins, como nas demais analisadas, uma apresentacdo da escola como uma possibilidade
positiva a crianga, mas sim um sobrepeso sobre ela, uma responsabilidade e uma cobranca de

modificacdo da crianga, do seu estagio ‘natural’ ou ‘selvagem’, para outro civilizado.

Em Infancia e Menino de engenho, o tempo demonstrado nas obras literarias traz a
incompreensdo da crianca, pelo tempo imposto a alfabetizacdo. O que para elas era s6 um
periodo compreendido entre dia e noite, entre o brincar e o dormir; nas obras, podemos
perceber o quanto o tempo instituido para aprender foi algo que os incomodou, 0S
impossibilitando de ter liberdade.

As duas obras ocasionam um convivio constante entre adultos e criangas. Entre os
espacos infantis e adultos ndo incidia uma diferenciacdo e nem uma preocupac¢do com a
individualidade da crianca.

Cenas de uma vida privada apareciam mescladas a uma conotacdo publica, nos
exemplos de sexo entre os escravos, da masturbacdo das criancas pelas escravas, da
participacdo nas conversas sobre sexo com os homens, da sexualidade aflorada dos meninos,
do coito com animais, enfim, de situagdes que naquele periodo passavam como naturais e
despercebidas, e que, atualmente, seriam inadmissiveis e incoerentes.

A ludicidade e a imaginacéo das criangas de Infancia e Menino de engenho se faziam
por brincadeiras que se furtavam em meio aos pequenos objetos, aos espagos estreitos, as
sombras esquecidas, aos suspiros dos bichos, aos brinquedos feitos de gravetos e restos. Os
meninos-personagens queriam viver suas infancias, mas o tempo todo eram chamados a

responsabilidade e as cobrangas dos homens e das mulheres.
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Destacamos, assim, as autobiografias dos autores, as poesias e as narrativas literarias
como um proposito de apresentacdo de uma infancia brasileira que repassa tanto a histéria
como o contexto social e cultural, de periodos importantes sobre a crianca e suas
subjetividades, seus desejos, questionamentos e angustias mediados pela escola e por suas
préticas simbolicas de aprendizado.

Avancando na andlise socioldgica, podemos dizer que, para Elias, toda crianga ao
nascer pode ser muito diferente, mas sera na sociedade que esta crianca se modificara e se
tornara mais complexa.

Vivemos numa rede de relacbes, em que as pessoas interagem continuamente, de
maneira que a crianga ndo poderia ficar de fora dessa interdependéncia, participando,
produzindo socialmente e culturalmente, seja pelas suas relacdes familiares ou sociais, ja que
ela necessita da adaptacdo do adulto, para inserir-se na sociedade.

Acreditamos que tanto adulto quanto a crianga intervenham em seu meio. O adulto,
por sua vez, desempenhando um controle muito mais intenso sobre a crianga, do que
propriamente, o inverso. A coibicdo e a modelacdo do adulto interferirdo nos instintos e
emoc0Bes naturais das criangas, imprimindo nelas, a marca social e cultural de um determinado
periodo, grupo e contexto.

Para Elias, o processo de autocontrole do comportamento social e individual, avanca
de acordo com a civilizagdo, percebendo assim a distancia que vai surgindo entre o adulto e a
crianca, em periodos de vida diferentes, de maneira que, as criangas vao aprendendo, tais
mudancas, através das regras e proibicoes, existentes nas suas relagdes sociais.

Tal possibilidade pode ser observada nas situacdes mais diversas de seu cotidiano.
Contudo, podemos destacar dois elementos cruciais neste processo: o carater civilizador
familiar e escolar. A familia, por se tratar da vivéncia da crianga, e por ser nesse espago que
ela vai crescer e se desenvolver, sendo moldada de acordo com os padrdes sociais. E, a escola,
por ser o local de formalizacdo do seu aprendizado familiar, em consonancia com os saberes
escolares, necessarios para o seu desenvolvimento enquanto sujeito social.

Ao contextualizar a literatura, em conformidade com a historia da crianga e da escola,
observamos que o processo de distanciamento do adulto para com a crianga e individualizagéo
da mesma, proposto por Elias (1994), ocorreu, principalmente, pelo tempo de aprendizado
dela na escola, tornando-se um tempo e espaco diferenciado, com praticas e acdes
diversificadas a infancia.

As criangas sairam de uma condicdo de cuidados familiares, quase exclusivamente

adultos, e passaram a ser direcionadas a um ambiente de convivéncia com e para as criangas.
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A escola foi imprescindivel na separacdo entre adulto/crianca, intensificando uma elaboragéo
de uma crianga mais civilizada, num processo intenso e coercitivo de suas pulsdes/emogdes.

Se observarmos a escolarizagdo da crianca brasileira, do Brasil colonial até o periodo
republicano, notamos que a infancia foi sendo concretizada pela imbricacao familia/escola. A
crianca, numa perspectiva de civilizagdo, passou a ser vista sob a 6tica crianga/aluno, tendo
que tornar-se um ser escolarizado para ser reconhecido como sujeito social.

Na producao historica dos cuidados a crianca brasileira, analisamos que néo foi s6 na
organizacdo escolar a existéncia de uma preocupacdo com o bem-estar e educacdo da crianca,
havia todo um habitus social sobre a producdo de uma crianga ‘civilizada’. Contudo, foi a
escola um local de reproducdo social, em que se observou uma ativagdo de praticas e métodos
gue culminaram numa infancia regrada a um controle e normatizacdo de regras sociais.

Através da sociogénese de Elias, que sdo as mudancas individuais que interferem na
estrutura social, ocasionando transformagdes, podemos destacar como caracteristicas sobre as
pulsdes das criancas, em ambiente escolar, a utilizacdo da vergonha e do medo, que mesmo
sendo emocionais, desempenham acdes sociais, um exemplo é a vergonha que pode significar
que ha algo de errado na figuracdo social, € como uma dor social, algo que incomoda e gera

aflicdo.

As criangas ja nascem com a capacidade de aprender. Aprendem, desde a sua infancia,
inimeras regras e normas do seu grupo. Todos esses preceitos sdo difundidos por meio de
comportamentos e sentimentos; dentre estes, destacamos a vergonha, a qual tem grande poder
nas relacbes entre os individuos. Tal sentimento pode ser obtido, pela coercdo ou
ridicularizagdo, formas usuais dos individuos desempenharem poder e status uns sobre os

outros. E um controle social, conferido a uma pessoa como formas de punigo ou dor.

Notamos que, no curso do processo civilizador escolar, a crianga saiu de uma condicéo
de ‘selvagem’ até se tornar ‘civilizada’, e para tal a vergonha foi utilizada como elemento
crucial nessa transformacgao.

Através da literatura, percebemos a aplicabilidade da vergonha as criancas, pelas
praticas pedagogicas desenvolvidas na escola.

As técnicas e métodos pedagoégicos foram dispostos, de maneira, a obter a
domesticacdo dos impulsos desregrados, o controle das suas pulsdes sexuais, a regulacdo das
funcbGes corporais, através de varios preceitos pedagogicos como 0s higiénicos, 0s
moralizantes, os disciplinares e os de instrucdo, dentre esses regulamentos, a vergonha

aparecia como componente ativo na coergédo das pulsdes infantis.



84

Sabemos que as formas de controle impostas as criangas, ndo podem ser destituidas
de seu tempo e espaco temporal. Compreendemos que as praticas pedagdgicas foram sendo
aplicadas de acordo com o seu contexto historico-social.

Dessa maneira, a crianca pode ser inscrita em préaticas que foram se alternando com o
passar do tempo; de maneira que algumas delas foram, até mesmo, minimizadas ou abolidas
da escola. Em um dado momento, havia os castigos, as palmatorias, a rigidez escolar; em
outros, a utilizacdo da compreensdo e valorizagdo da crianca como um ser natural e com
instintividade.

A cada tempo civilizatério escolar, um tipo de controle era instituido por meio das
praticas pedagogicas. Isso possibilitava que as regras, amenizassem alguns modelos
coercitivos (exterminio da palmatoria e dos castigos fisicos) e potencializasse outros (uso das
punicdes morais) de modelagéo da crianca as condi¢des sociais e culturais.

Nesse fluxo continuo, diminuia-se 0 medo; aumentava-se a vergonha. As criangas
saiam de uma condi¢do de violéncia fisica e se adequavam a uma violéncia moral, elas
deixavam de apanhar, mas eram duramente criticadas perante as proprias criangas ou 0S
adultos. A escola introduziu o costume de valorizar os prémios e distincbes de mérito aos
alunos. Aos “disciplinados’ de acordo com 0s principios propostos ganhavam os prémios, aos
demais, a punicdo publica, como desmoralizacéo e a indugdo da vergonha.

O processo escolar imp6s um novo ritmo a ludicidade da crianca. O brincar, que era,
antes do tempo escolar, visto como algo natural no cotidiano da crianca; tornou-se fixo,
estatico, direcionado pelo ritmo escolar. Na escola, a crianca teve que aprender e adaptar-se
ao momento do brincar. O recreio foi instituido pela escola como o Gnico momento para a
brincadeira, para a ludicidade. O tempo escolar impunha severidade e rigor, havia um
momento certo, para comecar e terminar a brincadeira; para iniciar 0s estudos; para ir para
casa. O tempo, no universo da crianca, foi instituido com outra significancia e simbologia. Ela
teve que aprender que existia outro tempo.

Para Elias (1998), o tempo ndo existe em si mesmo. O tempo é um simbolo social,
construido pelo homem e apreendido em um longo processo de aprendizagem, como uma
colocacdo social reguladora do individuo; uma coagdo de si proprio. Para o autor, o tempo

deve referir-se ao contexto social e a relagcdes do grupo no qual esta sendo produzido.

O tempo foi elaborado para a civilizagcdo dos homens, numa configuracdo de relacfes
sociais. Com a modernidade, 0 homem se imp6s um ritmo maior e mais complexo de

atividades em suas relagdes de interdependéncia, regulando e fortalecendo um autocontrole de
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seus costumes e emocOes pelo tempo. E na escola é que podemos observar uma regulacdo

maior desse tempo simbdlico para a crianga. O tempo escolar.

Os comportamentos das criangas vistos como desregrados/desregulados tinham, na
escola, um local para ‘consertar’ e adaptar a crianca aos padrdes corretos e adequados.
Caberia a escola a responsabilidade de conduzir, preparar, reprovar, punir, consertar e
conscientizar a crianga para o seu convivio civilizado em meio aos adultos.

Todos esses tipos de restricbes/ modelagbes/ regulamentos direcionadas as criangas
ocasionavam certa repressdo/censura/aversao. Isso ndo quer dizer que tais
normas/preceitos/regras tenham sido aceitas sem a contravencdo das criancas. Elas
exercitavam sua insubmissdo: fugiam, transgrediam, resistiam, negavam-se, ficavam pela rua
ao invés de estudar. Situacdo na qual, originou a construgdo dos muros para separar a escola
da rua.

Todo esse controle da escola sobre o aluno/crianca, a partir dos dispositivos de
correcdo, modelacdo, moralizacdo e instrucdo, demonstram o quanto o carater civilizador
escolar foi cego, vigoroso, adestrador, intenso e condicionador na formagdo da crianga
brasileira escolarizada.

Assim, destacamos que a crianca brasileira foi constituida numa situacdo de coercédo
determinadas pelo carater civilizador escolar e dirimido pelos seus agentes e intensificado
pelas praticas pedagogicas. As infancias brasileiras resultaram dos conflitos surgidos a partir
de seu contextos cultural e socio-historico. E a escola atuando como o agente civilizador.

Enfim, tentamos trazer algumas respostas, para a pergunta inicial desta pesquisa, que
foi compreender como se apresentou a representacao de crianca e infancia por meio da familia
e da escola, a partir da literatura brasileira, relacionando a inser¢do social da crianca, de
acordo com o periodo histérico, econémico, politico e cultural. Entretanto, admitimos que a
pesquisa possua suas limitacOes e que deixa questionamentos para uma posterior pesquisa,
sobre a possibilidade de analise do carater civilizador escolar e a infancia de nossa

contemporaneidade.
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